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Avhandlingens overgripande syfte ar att beskriva hur svensksprakiga och finsksprakiga
studerande i slutskedet av gymnasiet upplever klasstandem som undervisningsmodell och
metod for sprakinlarming. Jag vill ta reda pa vilka upplevelser studerandena har av
uppgiftstyperna som anvants inom tandemundervisningen. Mina forskningsfragor &r foljande:

1. Hurdana uppgifter upplever studerandena som framjande for sin sprakinlarning, och
varfor?

2. Hurdana uppgifter upplever studerandena som begransande for sin sprakinlarning, och
varfor?

Utgéaende fran syftet med studien har jag gjort en kvalitativ undersokning med gruppintervju
som datainsamlingsmetod inom projektet Klasstandem (2012-2015). Mitt material bestar av
videomaterial och ljudinspelningar fran intervjuerna samt exempeluppgifter framtagna fran
svensk- och finskkurserna sex och sju. Jag har analyserat materialet genom
meningskoncentrering.

Den svensksprakiga gruppen upplever uppgifter med fokus pa form som begransande inom
tandemundervisning, medan den finsksprakiga gruppen anser att de utgor en bra grund for
sprakinlarning tillsammans med tandempartnern. Den svensksprakiga gruppen anser att
uppgifterna med fokus pa innehall &r bra, eftersom studerandena ofta sjalva far styra uppgiften.
Den finsksprakiga gruppen har delade asikter om uppgifter med fokus pa innehall, och anser
att flera uppgifter ar svara att utféra aven pa det egna modersmalet. Resultaten visar att
uppgifter med fokus pa bade innehdll och form upplevs som framjande av bada
sprakgrupperna. Uppgifterna upplevs som mangsidiga. Studerandena anser att det ar bra att
blanda bade form- och innehallsfokuserade uppgifter, eftersom inlarningen sker pa flera
omraden.
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1 Inledning

Finska spraket har alltid varit mer eller mindre en del av mitt liv. Jag ar fodd i en
tvasprakig familj och fram till sex ars alder pratade jag battre finska &n svenska. Efter
att ha blivit satt i en svensksprakig skola dog finskanvandningen hemma sakta men
sakert ut och jag definierade mig som ensprakigt svensk. Jag har trots detta alltid haft
latt for sprak och finskundervisningen under grundlaggande utbildningen var aldrig

ett problem.

Nar jag paborjade mina studier vid Abo Akademi vaknade mitt intresse for finska
spraket pa nytt. P4 samma gang traffade jag min pojkvan, som pa den tiden var
fullstandigt finsksprakig. Genom att vi anvande bada spraken nar vi umgicks markte
jag hur bada smaningom blev battre pa att anvanda det andra inhemska spraket. Jag
skrev.  min kandidatavhandling (se Viinikka, 2014) om kommunikativ
sprakundervisning i finska och hur larare beskriver amnet. Jag ar personligen en
foresprakare for kommunikativ sprakundervisning och tror, av egen erfarenhet, att
manniskan lar sig ett sprak som bast nar hon satter det i anvandning i social

samverkan med andra.

Eftersom jag pa sidan av mina klasslararstudier kommer att utbilda mig till
finsklarare &r jag givetvis véldigt intresserad av olika aspekter av
finskundervisningen och vill fortsatta min magisteravhandling pa samma spar. Jag ar
intresserad av att gora min undersokning inom nagot projekt, eftersom jag skrev min
kandidatavhandling pa egen hand. Pa detta vis far jag se tva sidor av forskning —
forskning som gors pa egen hand samt forskning som delvis utfors tillsammans med
andra. Jag hade tidigare hort om Klasstandem (2012-2015), och efter att ha pratat

med projektansvariga samt last in mig pa projektet ville jag vara delaktig i processen.

Det 6vergripande syftet med min avhandling &r att beskriva hur svensksprakiga och
finsksprakiga studerande i slutskedet av gymnasiet upplever klasstandem som
undervisningsmodell och metod for sprakinlarning. Utgaende fran det dvergripande
syftet vill jag ta reda pa hur studerande har upplevt de olika uppgiftstyperna som har
anvants under kurserna sex och sju. Jag har anvant mig av gruppintervju som

datainsamlingsmetod.



Tandem &r enligt mig en intressant undervisningsmodell, dar modersmalstalaren
fungerar som sprakmodell och stod tillsammans med en andrasprakstalare.
Inlarningen & manga ganger indirekt och eleverna lar sig pa sa satt i autentiska
situationer. Klasstandems vision gar hand i hand med min egen: autenticitet och

kommunikation leder till inlarning.

1.1 Bakgrund

Undervisningsmetoden tandem fick sitt egentliga genombrott pd 1960-talet i ett
tyskt-franskt ungdomsutbyte. Genombrottet ledde till att tandem sa smaningom
bredde ut sig i resten av Europa och pa andra kontinenter. | dagens lage finns det
flera hundra olika tandeminitiativ och -natverk. (Kotter, 2002, s. 35). | Finland har
tandem framst fungerat som en verksamhetsform fér vuxna inom den fria bildningen
(Klasstandem, 2013).

Tandem handlar om samarbete och om att lara sig att kommunicera pa malspraket.
Tandemparen styr sin egen larandeprocess, vilket innebér att de jobbar pa en niva
som mater deras malsattningar, onskemal och larandestil. P4 sa satt ar varje
tandempar unikt och det individuella arbetet ar olikt fran par till par. Malspraket
bestar av partnernas modersmal, vilket innebéar att bada individerna i paret fungerar
turvis som larande part och turvis som spraklig modell och stod. (Karjalainen, 2015,
s. 1; Klasstandem, 2013). Inom alla tandemformer stoder man sig pa tva

grundlaggande principer: principen om 6msesidighet och principen om autonomi.

| Vasa har FinTandem hittills varit den framsta tandemformen. FinTandem &r en
vuxeninriktad form av nartandem som togs i bruk pa Vasa arbetarinstitut under
hosten 2002. FinTandem har vidare gett upphov till klasstandem tack vare de
positiva reaktioner som sprakkursen har vackt. (Karjalainen, 2009, s. 194;
Karjalainen, 2011, s. 41-42; Karjalainen, P6rn, Rusk & Bjorkskog, 2013, s. 2.)

Klasstandem (2012-2015) ér ett aktionsforskningsorienterat projekt som strévar efter
att Oka kunskapen om och beskriva interaktionen dels mellan svensk- och
finsksprakiga studerande, och dels mellan lararen och studerande i

tandemklassrummet. (P6rn & Karjalainen, 2013). Aktionsforskning innebér att



forskningen sker under sjélva genomforandet och att forskningsprocessen inte skulle
fungera utan att forskaren paverkar eller startar ett skeende (Wallén, 1996, s. 111).
Projektets mal ar att ”pa empirisk grund utveckla sprikpedagogiska modeller for
sprakligt blandade elevgrupper inom ramen for undervisningen i det andra inhemska
spraket 1 Finland”. (Klasstandem, 2013).

Inom projektet samarbetar forskare fran Abo Akademi och Vasa Universitet samt
finsklarare fran Vasa gymnasium och svensklarare fran Vaasan lyseon luko. Léararna
fungerar aktivt i lararroll i klass samtidigt som de oavbrutet far fortbildning via
forskar-lararsamtal. Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio ar sedan 2012
samlokaliserade i det tvasprakiga campuset Lykeion i Vasa, vilket har gett goda
mojligheter till samarbete dver sprakgranserna. Detta har dven utgjort plattformen for
pilotprojektet Klasstandem. (Karjalainen, 2015, s.12; Klasstandem, 2013; Porn &
Karjalainen, 2013.)

1.2 Avhandlingens upplagg

I avhandlingens forsta kapitel presenterar jag arbetets bakgrund och motiverar mitt
val av forskningsobjekt. Avhandlingens andra kapitel behandlar det sociokulturella
perspektivet pa larande samt nagra viktiga begrepp inom teorin. | mitt tredje kapitel
presenterar jag viktiga begrepp inom sprakundervisning och larande, s& som
andraspraksinlarning, kommunikativ sprakundervisning och laroplansperspektivet pa
larande och sprakundervisning. | det fjarde kapitlet redogor jag for tandem som

metod samt redovisar for tidigare gjord forskning inom klasstandem.

I mitt femte kapitel presenterar jag mitt metodval samt bearbetning och analys av
data. Jag redovisar mina resultat utgdende fran avhandlingens syfte och
forskningsfragor i kapitel sex. | kapitel sju diskuterar jag bade forskningsresultaten
och metodvalet samt ger forslag till fortsatt forskning.



2 Ett sociokulturellt perspektiv pa larande

| detta kapitel redogor jag for det sociokulturella perspektivet pa larande med
utgdng fran Vygotskijs teorier om larande och utveckling samt den proximala
utvecklingszonen. Jag redogor aven for begreppet mediering och hur larande
utvecklas inom sociokulturell kontext. Undervisningen i klasstandem utgar fran
sociokulturellt larande, genom att tva deltagare pa olika utvecklingsniva samspelar

och lar sig av varandra.

Som pedagog forutsatter man att undervisning ar grundstommen i allt larande. Ifall
man ser laroprocessen ur ett sociokulturellt perspektiv, gar kunskap ut fran larare
eller laromedel och in i eleven, som ska ta till sig informationen och lara sig nagot av
den. Hur engagerande ett laromedel &n &r och hur pedagogiskt skicklig en larare &n
presenterar sin undervisning, sa ar det anda alltid inom individen och mellan
individer som tolkningen, bearbetningen och larandet sker. Den information som en
individ far tolkas och bearbetas inom hen sjalv pa ett hogst personligt satt. (Saljo,
2000, s. 18.)

Lev Vygotskij (1896-1934) var en foregangare inom sociokulturell teori. Enligt
Vygotskij ar social samverkan sjéalva utgangspunkten for larande och utveckling, inte
enbart ramen kring individuella processer. Social samverkan innebér att social
aktivitet och historiskt betingade, kulturella handlingsmonster ligger till grund for
bildandet av det individuella medvetandet. Bade den som lar och den som undervisar
ar aktiva parter i en social samverkan, som pa sa vis ar en forutsattning for att larande
och utveckling ska ske. (Dysthe & Igland, 2003, s. 75-83; Smidt, 2010, s. 25-31.)

Vygotskij sammanfattar tre huvudpunkter gallande forhallandet mellan utveckling
och larande, med grund i de teorier som var stora under hans samtid. Enligt den
forsta teorin &r utveckling helt oberoende av ldrande. Utveckling kommer fore
larande, och larande &r en extern process som foljer utvecklingen. Pa sa vis ar det
inte meningsfullt att undervisa barn i nagot som de inte & mogna for. Har tar
Vygotskij stod i Piagets teorier. Den andra teorin star for att larande ar utveckling.

Detta beror pa att bade utveckling och larande ar simultana och sammanfallande



processer. Hit hor det behavioristiska synsédttet som reducerar l&rande till
vanebildning och fardighetstillagnande. Den tredje och sista teorin star for att
utveckling och larande &r inbordes olika forlopp som sammanhanger och inverkar pa
varandra. Vygotskij namner hér bland annat Koffkas teorier. Teorier som hor till den
tredje huvudpunkten kombinerar idéerna fran de tva férsta huvudpunkterna. Pa sa
satt far teoretikerna bukt med de ytterligheter som de tva forsta huvudpunkterna star
for. (Smidt, 2010, s. 80; Vygotskij, 1978, 5.79-84.)

Vygotskij sjalv ansag att larande leder till utveckling och att flera
utvecklingsprocesser inte skulle vara majliga utan larande. Barnets larande paborjas
redan vid fodseln, och allt larande som barnet moter pa vid skolstart har en lang
utvecklingshistoria. Aven om barnet inte direkt har lart sig matematik, s har hen
redan grundkunskapen pa grund av att under uppvaxten ha adderat, subtraherat eller
faststallt olika storlekar och former. Larandet ar pa sa vis socialt och kulturellt
betingat, och utveckling och larande ar sammanvévda pa ett komplext satt. (Smidit,
2010, s. 80-81; Vygotskij, 1978, s. 84.)

En av Vygotskijs mest kdnda teorier handlar om den proximala utvecklingszonen,
aven forkortat ZPD (zone of proximal development). (Smidt, 2010, s. 117). Van Lier

(1996, s. 190) beskriver den proximala utvecklingszonen med féljande figur:

den proximala
utvecklingzonen

sjalvreglering

Figur 1. Den proximala utvecklingszonen (egen éverséttning) (van Lier, 1996, s. 190).

Enligt van Lier (1996, s. 190) finns det vissa saker som en manniska klarar av pa
egen hand, exempelvis ett barn som kan rakna hogt till tio. Dessa hor till omradet for
sjalvreglering. Utover detta finns det ett omrade med kunskap och fardigheter som en

manniska enbart kan fa tillgang till med nagon annan maéanniskas hjalp. Ifall det



handlar om en konkret handling, kan personen utféra denna med hjalp av en mer
kunnig person. Ifall det handlar om kunskap, kan personen tillga detta med hjalp av
tidigare kunskap eller upplevelser och igen, mojligtvis med en annan ménniskas
hjalp. (Lundahl, 2009, s. 160). Allt detta ingar i omradet for den proximala
utvecklingszonen. van Lier (1996, s. 193-194) hanvisar till fyra olika kallor som

manniskan kan hamta stod fran vid inlarning inom den proximala utvecklingszonen:

1. Hjalp fran personer pa hogre utvecklingsniva

2. Interaktion med personer pa samma utvecklingsniva

3. Interaktion med personer pa lagre utvecklingsnivd (vi lar genom att
undervisa)

4. Inre kéllor: kunskap, erfarenhet, minne och styrka.

Allt som finns utanfor de omradena ar helt enkelt onabart och personen &r inte &nnu
tillganglig for den typen av larande. (van Lier, 1996, s. 190-191; Vygotskij, 1978, s.
84-87). Till exempel kan inte ett barn ga fran att rakna hogt till tio till att rakna
division. Barnet maste aven lara sig stegen dar emellan. Enligt Vygotskij (1978, s.
86) definierar den proximala utvecklingszonen de funktioner som annu inte har

mognat, men som anda ar i mognadsstadiet.

Larande kan alltsa ske pa en individuell, men &ven pa en kollektiv niva. Detta
innebdr att enskilda manniskor lar sig nya saker, men att dven stora kollektiv (till
exempel hela samhallen eller organisationer) lar sig tillsammans. Teknologisk och
social utveckling paverkar hur vi tar del av information, fardigheter och kunskaper,
och pa sa satt forandras larande under olika historiska epoker och kulturella villkor.

Varlden runt omkring oss ar standigt foranderlig. (Saljo, 2000, s. 13.)

Enligt Séljo (2000, s. 14-17) gar inte larande ut pa att enbart kunna forsta ett sprak
eller en mening — man maste dven forsta det sammanhang inom vilket budskapet har
producerats. For att forsta till exempel slogans eller bibelcitat maste manniskan aven
forsta vad en metafor eller en liknelse ar. Betydelsen existerar séllan enbart i texten
utan ar aven beroende av bakgrundskunskaper. Manniskans larande kan saledes inte
reduceras till hennes tdnkande eller vad hon fysiskt kan eller inte kan gora, utan hon
maste aven ta i beaktande hur hennes omgivning ser ut, vilka resurser den erbjuder

och vilka krav som stalls.



Ménniskan &r en biologisk varelse som samtidigt lever i en sociokulturell verklighet
med tillgang till olika slags hjalpmedel och verktyg. Med dessa kan hon komma
mycket langre i sitt larande &n vad hennes egna biologiska granser forutsatter. (Séljo,
2000, s. 19). De olika hjalpmedlen och verktygen ar nagot som Vygotskij kallade
kulturella redskap, vilka ar en central del i hans teori om mediering. Mediering &r ett
av nyckelbegreppen inom det sociokulturella synséttet. Vygotskij havdade att vara
interaktioner med omvarlden alltid medieras med hjélp av kulturella redskap eller
samhallets tecken. (Lundahl, 2009, s. 159; Smidt, 2010, s. 108.)

Kulturella redskap ar ett samlingsnamn for olika medierande redskap. Redskapen kan
vara mentala eller sprakliga (till exempel symboler, matsystem, alfabet) eller fysiska
(hammare, linjal, ordbehandlare). Alla medierande redskap har en historia och &r
olika beroende pa kultur. Till exempel dagens miniraknare var tidigare kulramar, och
en kopt leksak i Finland kan for ett barn i Afrika besta av en kotte. Det ena &r inte
béttre &n det andra, utan barnen lar sig forsta sin varld och sin kultur genom sina
undersokningar. (Lundahl, 2009, s. 159; Smidt, 2010, s. 41-42; S&ljo, 2011, s. 177.)

Enligt Vygotskij ar spraket det viktigaste medierande redskapet. Genom spraket kan
vi uttrycka vara erfarenheter och dela dem med andra, men vi kan aven tillagna oss
andras erfarenheter. Spraket fungerar i samspel med andra (det yttre), men aven i vart
eget medvetande nar vi tanker (det inre). Spraket ar lanken mellan social interaktion
och tankande. Sprak och kommunikation & pa sa vis inte bara ett redskap for
larande, utan sjalva grundvillkoret for att tdnkande och l&rande ska kunna ske.
(Dysthe, 2003, s. 48-49; Séljo, 2011, s. 177-178).

Forandringar gar inte att matas hos manniskan fysiskt eller psykiskt, utan de syns i de
redskap och verktyg med vilka hen observerar och bearbetar omvérlden och den
kollektiva kunskap hen har byggt upp. Foérandringarna synliggors dven genom de
system som maénniskorna har skapat for att samarbeta med varandra, till exempel
skolor och sjukvard. Manniskan och hennes omgivning har utvecklats pa ett
sociokulturellt satt som hens forfader inte ens kunde tdnka sig. (Saljo, 2000, s. 19—
20.)

| vart alltmer komplexa samhalle kan vi urskilja olika former av larande och
socialisation av individer. Den primara socialisationen sker oftast i den hemmiljo

dar individen fods, lever och vaxer upp. Den &ger ofta rum i en mindre gemenskap,
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till exempel en familj. Det & inom den gemenskapen som individen utvecklar och l&r
sig de flesta av livets grundlaggande kunskaper och fardigheter: ett eller flera sprak
och regler for socialt samspel. Individen skaffar sig &ven insikt i olika spelregler som
ar nodvandiga for att fungera i samhallet. Individerna som samspelar i dessa
gemenskaper kanner till varandras historia och personligheter och lar i samspel med
varandra. | denna typ av socialisation &r ofta pedagogiken osynlig — forklaringar och
instruktioner ges i nara samband med fardigheter man ska lara sig. Barnet lar sig ofta
pa samma gang som aktiviteten pagar. Larandet paminner ofta om hur
kunskapsformedling gick till forr i tiden — barnet 1ar sig genom att observera, hdrma
och genom att helt enkelt vara delaktig. (Saljo, 2000, s. 39-41.)

Den sekundara socialisationen sker ofta i skolan och andra institutionaliserade
miljoer. Har ar villkoren for larande annorlunda — i skolan &r larande och
undervisningen klara mal. Aktiviteterna bestams i stora drag utgaende fran vad som
star pa schemat och vad som laroplanen kraver. Barnen har inte samma typ av
relation till skolan och dess representanter som till familjen. Lé&raren kénner inte
heller barnet pa ett lika djupt plan som familjemedlemmarna och har pa sa sétt en
mindre insikt om hur barnet fungerar utanfor den pedagogiska situationen. Saljo
(2000) namner att larandet latt dekontextualiseras, det vill sdga losgors fran de
miljoer inom vilka méanniskor agerar och producerar i vardagliga verksamheter. Detta
ar en forandring som bade ar en forutsattning for larande i ett komplext samhélle

samt problemskapande for larande inom skolans véggar. (Saljo, 2000, s. 39-41.)

Med tanke pa hur manniskan ur ett sociokulturellt perspektiv lar sig i socialt samspel
med andra & kommunikativa processer mycket centrala for manniskans larande och
utveckling. Det & genom att hora pa andra manniskor och deras forestallningar om
varlden som barnet kan urskilja och l&ra sig vad som &r viktigt och vérdefullt. Barnet
tar pa sa satt del av det interaktiva och kommunikativa forlopp som redan pagar och
som fardigt innehaller perspektiv pa och forhallningssatt till omvarlden. (Saljo, 2000,
s. 36-37.)



3 Sprakinlarning och sprakundervisning

| detta teorikapitel kommer jag att berdra olika perspektiv pa sprakinlarning, bland
annat andraspraksinlarning och kommunikativ sprakundervisning. Jag kommer aven
att lyfta fram laroplansperspektivet, det vill séga hur man i grunderna for laroplanen
for den grundlaggande utbildningen 2014 ser pa sprakundervisning med fokus pa

larande.

3.1 Andraspraksinlarning

Inom sprakinlarning talar man om de tva olika termerna forstaspraksinlarning och
andraspraksinlarning. Forstaspraksinlarning ar det sprak som barnet lar sig tala
innan nagot annat sprak etableras. | sprakvetenskapliga sammanhang ar forstaspraket
likstallt med termen modersmal. | definitionen inkluderas aven inlarningen av tva
parallella sprak. Inlarning av tva parallella sprak sker ifall barnet har tva foraldrar
med skilda modersmal som de anvander vid kommunikation med barnet. Inlarning
av tva parallella sprak leder ofta till det begrepp som kallas tvasprakighet.
Forutsattningen for att de tva spraken ska utvecklas parallellt ar att det rader
nagorlunda balans i anvandningen. Parallell sprakinlarning skiljer sig fran
andraspraksinlarning genom att inget annat sprak &r etablerat. (Abrahamsson, 2009,
s. 13; Sigurd & Hakansson, 2007, s. 150; Viberg, 1987, s. 9-10.)

Andraspraksinlarning innefattar sprak som lars in efter att ett (eller flera) sprak har
blivit etablerat. Med ordet etablerat menas att barnet atminstone har férstaelse for de
mest grundlaggande strukturerna i ett sprak. Detta kunde till exempel vara nar ett
barn med svenska som modersmal borjar lara sig finska i arskurs tre.
Andraspraksinlarningen innebér trots allt inte enbart inlarning av ett extra sprak, utan
aven inlarning av ett tredje eller senare sprak. Pa sa vis kan andrasprak fungera som
en paraplyterm for alla sprak som lars in efter modersmalet. Ibland gors dock en
medveten skillnad mellan andrasprak (L2) och tredjesprak (L3), till exempel hur
finskan (L1) och svenskan (L2) paverkar inlarningen av engelskan (L3) i Finland.
(Abrahamsson, 2009, s. 14; Viberg, 1987, s. 11). Det finns dven en distinkt skillnad

mellan termerna andrasprak och fraimmandesprak — andrasprak lars in i en miljo dar



spraket kommer till anvandning, medan frammandesprak lars in i en miljo dar
spraket inte anvands pa ett naturligt satt (Abrahamsson, 2009, s. 14-15), till exempel

nar spanska lars ut pa sprakkurser i Finland.

Enligt Abrahamsson (2009, s. 198) finns det sociolingvistiska faktorer som paverkar
andraspraksinlarningen: socio-ekonomisk status samt etnisk och spraklig tillhorighet.
Socio-ekonomisk status, dven kallad social klass, innefattar bland annat utbildning,
yrke och inkomst, men dven foraldrarnas utbildnings- och yrkesbakgrund. Dessa
variabler dr en del av den sociala kontext som uppvisar tydliga effekter pa
inlarningsframgang och inlarningshastighet. Skolframgang tenderar generellt att ha
starka samband med klasstillhdrighet, och enligt Abrahamsson (2009, s. 198) klarar
sig barn fran arbetar- och lagre medelklass i genomsnitt samre i skolans teoretiska
amnen an barn fran 6vre medel- och 6verklassen. Teoretiska amnen innebar forstas
aven sprakundervisningen och i detta fall den mer formella undervisningen (till
exempel explicit grammatikundervisning). Géllande de mer kommunikativa sidorna
av sprakinlarningen visar sig klasstillhrigheten inte ha lika stor effekt, om ens nagon
effekt alls. (ibid.)

Forutom dessa paverkas andraspraksinlararen aven av alder, eget engagemang samt
stod fran omgivningen i form av fragor, repetitioner och expansioner. Inlarningen
underlattas aven ifall lararen/omgivningen anpassar sitt sprak till inlararen. Detta kan
innebdra langsammare taltempo, kortare yttranden och begransat ordférrad — helt
enkelt ett mer eller mindre komplext sprak beroende pa inlararens forstaelseniva.
(Sigurd & Hakansson, 2007, s. 154.)

Andraspraksinlarningen kan delas in i informell, naturlig inlarning (aquisition) och
formell, styrd inlarning (learning). Den formella inlérningen dger rum i klassrummet,
medan den informella inlarningen sker utanfor undervisningen. Dessa ar tva skilda
processer, utom i de fall dar undervisningen dger rum i malspraksmiljo. For detta
anvands en skild term: semiformell inlarning. Ett andrasprak som lars in och anvands
bade i och utanfor klassrummet ar pa sa vis semiformell. (Abrahamsson, 2009, s. 16;
Lindberg, 1996, s. 53; Viberg, 1987, s. 11.)

Inom sprakundervisning finns det tva modeller som hittills har regerat i klassrummen
runt om i vérlden: en sa kallad sandarmodell och en progressiv. modell.

Sandarmodellen dr den som vi kiinner igen som “traditionell” sprakundervisning:
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forhallandet mellan larare och elever ses som sandare — mottagare, lararens
undervisning &r i fokus och eleverna fungerar som mottagare av information. Inom
den progressiva modellen  satts eleverna daremot i centrum av
undervisningsprocessen. Lararen roll ar att forse eleverna med lampliga
arbetsuppgifter och man fokuserar inte pa nagon explicit sprakundervisning. Bada
modeller har blivit kritiserade for att inte ta hansyn till andraspraksinlarare, och
darfor har forskare presenterat en alternativ, sociokulturell modell som istallet
betonar vikten av samarbete mellan individer och samspelet mellan larare och elev.
Den sociala synen pa andraspraksinlarning ser pa mansklig utveckling som en social
foreteelse, inte individualistisk (se kap 2). Vad och hur vi lar oss beror pa vilka

manniskor vi omger oss med. (Gibbons, 2009, s. 24-27.)

Sprakundervisningen har pa sa vis forandrats till stor del tack vare teoriutvecklingen
inom andraspraksforskningen. | dagens lage blir det allt vanligare med en
kommunikativt inriktad sprakundervisning som bygger pa inlararens aktiva
medverkan. Under strukturalismens tidsperiod ansdgs formell sprakundervisning
byggd pa grammatik och formléra vara det viktigaste, medan modern forskning om
semantik, pragmatik och syntax har lett till att man i dagens ldge uppmuntrar
interaktion i klassrummet. Individens eget sprakskapande ar en dyrbar resurs i

undervisningen och andraspraksinlarningen. (Sigurd & Hakansson, 2007, s. 157.)

3.2 Kommunikativ sprakundervisning*

Utgaende fran att det &r inom individen och mellan individer som larande sker
behéver man aven se pa den roll som kommunikation spelar i undervisningen.
Genom aren har kommunikativ sprakundervisning definierats pa olika satt, och med
tiden har termen narmast blivit ett paraplybegrepp som rymmer olika
tillvagagangssatt och synsatt. Fokus satts pa att kommunikationen ska vara
meningsfull och innehdlla olika dimensioner av kommunikativ formaga. (Lundahl,
2009, s. 121.)

! Kapitlet &r en reviderad version taget ur min kandidatavhandling i pedagogik (se Viinikka, 2014).
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I dagens “kommunikativa klassrum” finns det en grundtanke om att samtal, ldsning
och skrivning & kommunikativa handlingar som hor ihop. Allt blir en process genom
att en person laser nagonting, som nagon annan sedan skriver om, som sedan andra i
sin tur laser. Méanniskan kommunicerar for att gora sig forstddd och for att forsta

andra, vare sig hon laser, lyssnar, talar eller skriver. (Lundahl, 2009, s. 121.)

Johnson och Johnson (1998) betonar nagra utmarkande drag i kommunikativ
sprakundervisning (hanvisning i Lundahl, 2009, s. 121). Spraket ska anpassas till
situationen och till individernas niva, och fokus bor ligga pa det som ska uttryckas
och forstds. | undervisningen ska inte enbart den kognitiva forstaelseprocessen
inbegripas, utan dven de affektiva och sociala. Risktagande hos eleverna &r nagot
som bor vérdesattas — den larande ska uppmuntras att ta risker med spraket och att
lara sig av felen som en naturlig del av sprakinlarningen och sprakutvecklingen. Det

ar viktigt att hela spraket anvands sa fritt som mojligt.

All sprakundervisning bor ge rika tillfallen till sprakanvandning, detta eftersom en
kommunikativ sprakformaga forutsatter saval kunskap om det sprakliga systemet
som formaga att anvanda och omsétta denna kunskap i verklig kommunikativ
sprakanvandning. Som tidigare konstaterats ar kommunikation en integrerad process,
dar sprakets delar inte kan brytas ner i skilda bestandsdelar. Sprakinlarningen sker
holistiskt, eftersom sprakets olika delar & sammanflatade och intimt beroende av
varandra. Man l&r sig kommunicera genom att delta i kommunikation. For att kunna
delta kravs en sammansatt och kreativ sprakférmaga dar de olika delkomponenterna

utvecklas och samverkar i ett organisatoriskt samspel. (Lindberg, 1996, s. 29.)

Det ar viktigt att sprakundervisningen erbjuder ett stodjande socialt och emotionellt
klimat dar eleverna har mojlighet att bygga upp en kompetens i samspel med
varandra och pa sa satt forbereda sig for kommunikation utanfor klassrummet. |
kommunikativ sprakundervisning ser man dven arbetsséatt och innehall som en helhet

och inte som separata delar som kan isoleras fran varandra. (Lindberg, 1996, s. 29.)

Lindberg (1996, s. 30) lyfter fram fem drag som k&nnetecknar kommunikativ

sprakundervisning:

1. En stark betoning av interaktionens betydelse for inlédrning av kommunikativa

fardigheter.
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2. Prioritering av autentiskt material i undervisningen.

3. Mojligheter for eleverna att inte bara fokusera pa sjalva spraket utan aven pa
sin egen inlérning.

4. Att ta tillvara inlararnas egna erfarenheter som utgangspunkt for
undervisningen.

5. En stravan att koppla sprakinlarningen i klassrummet till sprakliga aktiviteter

utanfor klassrummet.

Nar elever deltar i kommunikativ sprakundervisning &r malet att eleverna ska uppna
kommunikativ kompetens. Eleverna ska inte vara radda for att anvanda spraket, vare
sig i skrift eller i tal, och de ska senare klara av att anvanda spraket i vardagliga
situationer utanfor klassrummet. Den kommunikativa kompetensen hos eleven borde
vara varje spraklarares mal. Detta efterstravas dven i tandemundervisningen (se kap
4.1).

Lundahl (2009, s. 117-118) hanvisar till Canale och Swain (1980), som menade att
kommunikativ kompetens bestar av tre komponenter, varav den ena &r indelad i tva
underkategorier. Den grammatiska kompetensen bestar av kunskaper och fardigheter
i frdga om sprakets ordférrad, uttal, syntax med mera. Man bor alltsa kunna hantera
spraket rent formellt pa olika nivaer for att kunna kommunicera effektivt. (Lindberg,
1996, s. 24.)

Den sociolingvistiska kompetensen handlar om hur sprak anvénds i olika situationer.
Det galler till exempel att veta vem man ska saga nagot till i en viss situation och hur
det sdgs. Den sociolingvistiska kompetensen ar indelad i tva underkategorier,
sociokulturell kompetens och diskurskompetens. Den sociokulturella kompetensen
innebér att personer anvander spraket pa olika satt i olika kulturer, t.ex. formaliteten i
ett sprak kan andra beroende pa vilken kultur mottagaren tillhor. Diskurskompetens
innebar att man har férmagan att sitta ihop sprakets delar till sammanhangande
helheter. Da vi skriver skapar vi sammanhang genom att binda samman meningar
och satser med sambandsord som och, men, trots och dven om. (Lundahl, 2009, s.
117-118.)

Den sista kompetensen, strategisk kompetens, innebar att man har formagan att
anvanda kommunikationsstrategier som omformuleringar, fragor och kroppssprak.

Dessa kan ge stod nar vi inte finner ord eller nar vi behover fa nagot forklarat.
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Strategisk kompetens ar speciellt viktig nar man kommunicerar pa ett sprak som man
inte beh&rskar till hundra procent. (Lundahl, 2009, s. 118; Lindberg, 1996, s. 25-26.)
Den strategiska kompetensen &r valdigt viktig nar tandempartnerna kommunicerar

med varandra inom tandem.

Lindberg (1996, s. 28) konstaterar att insikten om att kunskap om det sprakliga
systemet inte automatiskt innebar férmaga att anvanda spraket i verklig
kommunikation har betytt mycket for utvecklingen inom all sprakundervisning. Vid
andraspraksinlarning ar inlararnas behov av kommunikativa fardigheter
dverhangande. Undervisningen sker i den miljo dar malspraket anvands och eleverna
behdver beharska spraket for att kunna leva och fungera i samhallet. | traditionell
sprakundervisning har tanken varit att man bygger upp en teoretisk kunskap om
spraket som senare kommer till anvandning i verklig kommunikation. Detta ar en
modell som visat sig fungera daligt. Darfor bor dagens andrasprakundervisning
kompletteras med den kommunikativa sprakundervisningen, for att eleverna ska

kunna bygga upp de kompetenser inom spraket som behdvs senare i livet.

3.3 Synen pa larande och sprakundervisning i LP2014

Utbildningsstyrelsen faststallde grunderna for den nya nationella laroplanen
22.12.2014. Man berdknar att ta den i bruk 2016. (Utbildningsstyrelsen, 2015.)
Genom att se pa hur larande och sprakundervisning behandlas i den nationella
laroplanen kan man dven avgora ifall klasstandem moter de nationella kraven.
Eftersom den nya laroplanen &r fardigt utformad kommer jag att analysera den
istallet for LP2004.

Synen pa larande utgar fran att eleven har en aktiv roll. Eleven ska kunna lésa
problem tillsammans med andra men dven sjalvstandigt. Eleven ska &ven lara sig att
stalla upp egna mal. P4 samma gang som eleven tillagnar sig nya kunskaper och
fardigheter ska hen kunna reflektera Over sitt larande, sina kanslor och upplevelser.
Eleven l&r sig att handla mera sjalvstandigt efterhand som hen blir medveten om och
tar ansvar for sin laroprocess. (Uthildningsstyrelsen, 2014, s. 16). P4 samma satt ar
aven larande i tandem sjélvstyrt, och studerande ska kunna bestdamma 6ver sin egen

inlarning.
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Enligt den nationella laroplanen (2014, s. 16-20) uppstar larande genom
kommunikation med andra manniskor: elever, larare och andra vuxna. Ldrande sker
aven i olika grupper, sammanhang och larmiljoer. Inom tandem jobbar studerande i
interaktion med andra studerande genom tandempar. Inom klasstandem é&r inte paren
atskiljda fran varandra, utan alla tandempar interagerar i samma klassrum. Pa sa satt
ar studerandena en del av en storre grupp, dven om de jobbar i par. Enligt den
nationella laroplanen (2014) ar malet for varje elev att utveckla en mangsidig
kompetens. Detta ar dven malet med klasstandem, dar studerande far jobba med

varierande uppgifter i autentiska spraksituationer.

Enligt den nationella laroplanen ska varje elevs sprakliga och kulturella identitet
stodjas pa ett mangsidigt satt. Eleverna ska aven kunna véardesatta olika sprak och
kulturer. Malet ar att framja tva- och flersprakighet och starka elevernas sprakliga
medvetenhet samt deras metalingvistiska fardigheter. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s.
86). Undervisningen i det andra inhemska spraket &r till for att starka elevernas tilltro
till sin formaga att lara sig sprak och att modigt anvanda dem. Eleverna ska ges
mojlighet att studera i sin egen takt. Sprakundervisningen ska aven ge fardigheter
som framjar delaktighet och aktiv paverkan. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 324—
326). Dessa bemots av tandemprinciperna om autonomi och émsesidighet (se kap
4.3).

Fokuset (specifikt for finskundervisningen) ligger pa att sprak ska anvéandas
mangsidigt. Undervisningen ska aven utveckla elevernas sprakliga medvetenhet och
slutledningsférmaga, och eleverna ska kunna anvanda spraket i olika situationer och
sammanhang. Eleverna ska uppmuntras att lara sig sprak pa flera olika satt och fokus
satts pa att eleverna ska vaga lara sig sprak samt modigt vaga anvanda dem &ven pa
grundldggande niva. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 324-325). Samma saker
efterstravs i tandem, och genom att turvis fungera som larande part och turvis som

spraklig modell och stod vaxer elevens sjalvkansla inom sprakanvandningen.
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4 Tandem som metod

| detta teorikapitel satts fokus pa tandem som metod for sprakinlarning. Jag kommer
forst att redogora for sjalva tandeminlarningen och tandemformerna. Det mest
grundlaggande for sprakinlarning i tandem &r principerna om sjalvstyrt larande och
omsesidighet, vilket jag behandlar i nésta underkapitel. Jag kommer att ga igenom
hur klasstandem fungerar som undervisningsform, eftersom det &r inom projektet
Klasstandem (2012-2015) som min datainsamling har gjorts. Till sist valjer jag att

redogdra for tidigare gjord forskning pa magisterniva inom projektet Klasstandem.

4.1 Sprakinlarning i tandem

Tandem som metod fick sitt genombrott i ett tyskt-franskt ungdomsutbyte (Deutsch-
Franzosisches Jugendwerk) pa 1960-talet. Tandem har med aren expanderat bade i
Europa och pa andra kontinenter, och i dagens lage finns det flera hundra olika
tandem-natverk och -initiativ. (Kotter, 2002, s. 35.) I Finland fungerar tandem framst
som en verksamhetsform for vuxna inom den fria bildningen (Klasstandem, 2013).

Tandem handlar om samarbete. Karjalainen (2011, s. 1) jamfor tandem som
sprakinlarningsmetod med en tandemcykel: tvd manniskor maste arbeta tillsammans,
och bada maste trampa for att komma sig framat. Vid sprakinlarning i tandem
kommunicerar tva personer med olika modersmal med varandra for att lara och lara
sig av varandra. (Brammerts, 2003, s. 14; Kotter, 2002, s. 34-35). Pa tandemcykeln
ar det inlararen som styr och bestammer malet, medan den modersmalstalande
partnern har en karta éver rutten. Ifall inlararen inte vet vart hen ska svanga eller aker
vilse &r det modersmalstalarens ansvar att hjalpa och stodja inlararen att hitta den

korrekta végen. (Karjalainen, 2011, s. 209.)

Inom tandem arbetar man i par och larandet ar sjalvstyrt, det vill saga partnerna far
sjalva styra sin larandeprocess utifran sina onskemal, larandestil och malséttningar.
Tandemarbetet ser darfor olika ut fran par till par. Malspraket bestar av partnernas
modersmal, vilket innebar att inlararen hela tiden har en infodd talare som spraklig
modell och stod. (Karjalainen, 2015, s. 1.) Pa sa vis kan en person med svenska som
modersmal bilda par med en person med finska som modersmal, och inom
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tandemparet lar de sig varandras sprak. Bada personerna fungerar turvis som inlarare

och turvis som spraklig modell och stod pa sitt eget modersmal.

Det viktigaste malet med inlarningen i tandem &r fardigheten att kunna kommunicera
pa malspraket. Personerna i ett tandempar har olika modersmal, och malet ar att lara
sig det andra spraket genom autentisk kommunikation. Den autentiska situationen
bestar av riktiga diskussioner i meningsfull kontext, dar ingen i paret har fardiga
repliker. Detta ger mojlighet till personlig kontakt till den andra sprakgruppen och ett
akta  meningsutbyte.  (Karjalainen, 2015, s. 12). Den autentiska
kommunikationssituationen ger aven mojligheter till fokusering pa vissa element och
individuella behov pa ett satt som inte reguljar gruppundervisning vanligen gor
(Brammerts, 2003, s. 14-16; Karjalainen, 2010, s. 119). Sprakinlarning i tandem
ersatter dock inte i normala fall vanlig spradkundervisning, utan fungerar som ett
komplement (Brammerts, 1996, s. 2). Paren har dven mer tid for forklaringar och
genomgang av problem. Problematiska aspekter kan lyftas upp flera ganger under ett
samtal, aven om paret redan har gatt vidare till andra teman (Karjalainen, 2010, s.
119).

Inom tandem jobbar man med ett tudelat fokus pa form och innehall. Tyngdpunkten
ligger pa muntlig produktion, men man kan aven trana till exempel lasforstaelse eller
skrivformaga tillsammans med sitt tandempar. Tandemparet kan darfor jobba med
bade formfokuserade uppgifter och innehallsfokuserade uppgifter inom tandem.
(Brammerts & Calvert, 2003, s. 32-33.)

Tandempartnerna behdver inte vara proffs pa sitt eget modersmal och
tandemsituationer kraver inga speciella kunskaper av modersmalstalaren.
Modersmalstalaren maste trots detta vara villig att hjalpa och stodja sin partner nar
denne lar sig hens modersmal. For att klara av att kommunicera sinsemellan maste
tandempartnerna ha atminstone grundlaggande fardigheter i sitt tandemsprak.
(Karjalainen, 2011, s. 37-38; Kotter, 2002, s. 36—-37). Med detta menas att de ska
bada kunna forsta enkla yttranden fran sin partner, eftersom partnern fungerar som
sprakmodell. Tva nyborjare kan pa sa vis inte lara sig av varandra i tandem.
(Brammerts & Calvert, 2003, s. 35-39.)

17



4.2 Tandemformer

Under aren har olika tandemformer utvecklats. Tandeminlarningen kan endera ske
personligen (face-to-face) eller via internet. Bada formerna bygger pa likadana
principer och har sina egna fordelar och nackdelar. Vid nartandem tréffas paren
personligen, medan det i eTandem inte krévs att tandemparen ska finnas till hands pa
samma ort. (Brammerts, 1996, s. 4-6; Kétter, 2002, s. 35.)

Tack vare den snabba utvecklingen av olika kommunikationsmojligheter har
eTandem blivit en popular tandemform. eTandem slog igenom runt ar 2000, till stor
del pa grund av att samarbetet nastan alltid sker via internet och tandemformen ar
anvandbar pa flera olika sprak. E-posttandem ar den mest vanliga formen av
eTandem eftersom det ar billigt, men &ven andra medier blir allt vanligare, till
exempel skriftlig-synkron kommunikation eller bildkonferenstandem via internet.
Medierna kan dven kombineras sinsemellan. (Brammerts och Calvert, 2003, s. 33—
34.)

Kommunikationen inom eTandem &r ofta asynkron (inte samtidig) ifall den sker via
till exempel e-post. Partnern kan inte reagera direkt, hjalpa till med formuleringar
eller forstaelse, vilket ses som en nackdel. A andra sidan finns meddelandena kvar
och kan lasas och bearbetas flera ganger. Inldararen kan &ven ta sin tid med att
formulera svar och bearbeta det mottagna meddelandet. (Brammerts och Calvert,
2003, s. 33-34). Synkron (samtidig) kommunikation via till exempel bildkonferens
paminner lite mera om nartandem, eftersom individerna har direkt kontakt till sina
partners och kan dven déva pa sin horforstaelse och kommunikationsfardigheter i
bland annat talform. (Brammerts och Calvert, 2003, s. 34-36.)

Enligt Brammerts & Calvert (2003, s. 32-33) ar det en fordel med néartandem att
individerna i tandemparen kan se varandra och reagera omedelbart vid till exempel
problem. Vid nartandem spelar dven kroppsspraket en stor roll, och partnerna kan
ldsa av varandra langre an till vad som ségs eller skrivs. Kommunikationsformen i
tandem dar i majoritet muntlig, men paret kan dven anvénda sig av skriftliga verktyg
och material vid behov. Kommunikationen blir &ven smidigare och mer flytande i

nértandem, i och med att partnerna snabbt kan gora dverenskommelser eller avbryta
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sig sjalva eller partnern (for att fraga, ratta eller hjalpa) da det behdvs. Det ar dven
lattare att undvika eller reda ut missforstand. (Brammerts & Calvert, 2003, s. 32-33.)

FinTandem é&r en tandemform som baserar sig pa nartandem. FinTandem togs i bruk
pa Vasa arbis under hosten 2002 och efterhand har tandeminlarningen utvecklats
utgaende fran deltagarnas onskemal och behov. Hosten 2006 borjade kursen ordnas
tillsammans med Korsholms vuxeninstitut. FinTandem har vidare gett upphov till
klasstandem tack vare de positiva reaktioner som sprakkursen har véckt.
(Karjalainen, 2009, s. 194; Karjalainen, 2011, s. 41-42; Karjalainen, P6rn, Rusk &
Bjorkskog, 2013, s. 2.)

FinTandem éar riktad till vuxna och foljer samma tandemprinciper (se kap 4.3) som
andra tandemkurser. Tandempartnerna traffas tva timmar i veckan under ett lasars tid
for att i en autentisk situation utveckla sina sprakkunskaper. (Karjalainen, 2009, s.
194; Karjalainen, 2011, s. 41-42.) Under aret ordnas fem narstudietillfallen, under
det forsta narstudietillfallet traffar man sin tandempartner for forsta gangen.
Eftersom FinTandem-kursen ar sjalvstyrd &r det upp till deltagarna sjélva att planera
och folja upp sin inlarningsprocess. Forutom narstudie- samt de individuella traffarna
hor det dven till att deltagarna far en FinTandem-handbok i bdrjan av kursen.
Handboken finns till som information och stod for deltagarna. Deltagarna har éven
mojlighet till individuellt stod av kurskoordinatorerna under lasaret. (Karjalainen,
2011, s. 41-45.)

4.3 Tandemprinciper

Tandeminldrning stoder sig pa tva grundlaggande principer: principen om autonomi
och principen om 6msesidighet. Principerna galler for alla typer av tandemformer,
aven om de kan tillampas lite olika beroende pa om inlarningen sker inom nartandem
eller eTandem. (Brammerts, 1996, s. 3—4; Brammerts, 2003, s.14; Karjalainen, 2011,
s. 27-28.)

Principen om autonomi innebdr att tandempartnerna sjalva &r ansvariga for sin
inlarningsprocess. Individerna i paret bestaimmer sjalva vad som ar malet med deras

inlarning, hur de vill na fram till det malet och hur mycket hjalp de vill ha av sin
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partner pa vagen. (Brammerts, 1996, s. 3-4; Brammerts, 2003, s. 14). En av
huvudorsakerna till att personerna inom tandemparet ska vara ansvariga fér den egna
inlarningen &r att mal och metoder sallan ar likadana for bada, eftersom de har olika
erfarenheter och behov av inlarning. (Brammerts, 1996, s. 4). En i paret kanske bara
vill bli rattad vid grova grammatikaliska fel, medan den andra vill att alla fel ska
rattas. Det kan dven vara sa att den ena i paret vill utveckla sin talférmaga pa
malspraket, medan den andra vill lara sig forsta olika texter. Forutom detta forvantas
individerna i ett tandempar vara sjalvstandiga och kunna identifiera och na sina
individuella mal (Kotter, 2002, s. 36).

Principen om émsesidighet bygger pa att bagge individer i ett tandempar &r beroende
av varandra och ger varandra stod. Pa sa vis far bada i paret lika mycket utav den
andra partnern, och man hjalper varandra mot de individuella mal som satts upp.
Detta kraver att bada parter engagerar sig i varandra. (Brammerts, 1996, s. 3;
Brammerts, 2003, s. 14). Eftersom tandeminlarningen bygger pa turvis anvandning
av malsprak, star individerna i paret turvis till forfogande som mentor och expert.
Forutsatt att parterna ska fa lika mycket ut av tiden, bor bada satta ner lika mycket
energi pa forberedelser och vara lika observanta pa varandras svarigheter i att
uttrycka sig eller forstd malspraket. En fordel i tandem ar att bada i paret far uppleva
rollen som spraklig mentor kontra inlarare, vilket i hogre grad leder att
modersmalstalaren &ar installd pa att visa tdlamod och forstaelse for
andrasprakstalarens svarigheter och behov. (Brammerts, 1996, s. 2—3, Kotter, 2003,
s. 36.)

4.4 Klasstandem som undervisningsmodell

Klasstandem &r en modell for sprakundervisning som har utvecklats inom
pilotprojektet Klasstandem (2012-2015). Inom klasstandem stravar man efter att visa
hur sprakanvandning skapar mojligheter till larande genom interaktion individer
emellan. Individer fran olika sprakgrupper umgas i autentiska interaktionssituationer,
precis som i FinTandem. Aven har har deltagarna grundkunskaper i det andra

inhemska spraket och vaxlar turvis mellan spraken. Klasstandem foljer aven
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principerna for autonomi och o©Omsesidighet. (Klasstandem, 2013; Poérn &
Karjalainen, 2013).

Klasstandem &r alltsa en version av nartandem, men skiljer sig pd manga satt fran
andra tandemformer. Klasstandem utspelar sig pa spraklektionerna i skolan och foljer
den nationella laroplanen. Pa tandemlektionerna finns &aven en spraklarare
narvarande, och alla tandempar traffas pa samma gang i klassrummet. Léararens
uppgift ar inte att undervisa under tandemlektionerna, utan att halla sig i bakgrunden
och framst ta ansvar for planering och utvérdering. (Karjalainen, 2015, s. 12-13;
Karjalainen, Pérn, Rusk & Bjorkskog, 2013, s. 4-5.)

Studerandena inom klasstandem har tre spraklektioner i veckan, varav en av dem ar
malsprakslektion i egen grupp (svensksprakiga har finska och tvartom). De tva andra
lektionerna bestar av gemensamma tandemlektioner, dér en lektion halls pa finska
och en halls pa svenska. Pa sa vis far studerandena turas om att fungera som
sprakmodell for varandra. Under finsklektionerna fungerar den finsksprakige som
mentor och stéd, medan under svensklektionerna fungerar den svensksprakige som
mentor och stod. (Karjalainen, 2015, s. 12-13.) Undervisningsarrangemanget gar
alltsa ut pa att den svensksprakiga och den finsksprakiga klassen slas ihop, och tva

nya klasser med lika manga studerande fran vardera sprakgruppen bildas.

Den finska skolan Den svenska skolan
Finska Finska N
A B
Klasstandem A Klasstandem B
Finska Svenska Finska Svenska
4 - B B

Figur 2. Gruppindelning i den obligatoriska klasstandemkursen
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4.5 Tidigare forskning om klasstandem

Bjorkskog (2013) fokuserar sin magisteravhandling pa lararens roll i
tandemundervisning. Hennes undersékning ar en fallstudie av larares orientering mot
sprakrelaterade aspekter i interaktion med gymnasiestuderande. Syftet med
avhandlingen é&r att Oka kunskapen om och beskriva léararens roll i
tandemundervisning. (Bjorkskog, 2013, s. 30-32.) Bjorkskogs (2013) resultat visar
pa att larare inom tandem orienterar sig mot tva huvudsakliga kategorier: spraklig
mentor och spraklig expert. Den sprakliga mentorrollen handlar om att stirka
tandempartnernas roller inbdrdes och stédja dem i deras samarbete. L&raren som
spraklig expert handlar mer om att lararen undervisar i sprak da varken modersmals-
eller andrasprakstalarens sprakfardigheter racker till. (Bjorkskog, 2013, s. 70). Enligt
Bjorkskog (2013, s. 73) ar lararens bada roller lika viktiga, d&ven om de ér
situationsberoende.

Makis (2013) avhandling ar en fenomenografisk studie om gymnasiestuderandes
uppfattningar av tandemundervisning. Syftet med undersdkning var att beskriva
gymnasiestuderandenas uppfattningar av tandemundervisning. (Maki, 2013, s. 25).
Makis (2013) resultat visar att studerandenas uppfattningar av tandem i huvudsak &ar
positiva. Studerandena upplever att motivationen har ¢kat och att deras inlérning har
forbattrats. Tandemparen lar sig bast genom att tala. (Méki, 2013, s. 40-41).
Studerandena anser &ven att de ar aktiva under lektionen, medan lararens uppgift ar
att organisera och styra undervisningen (Maki, 2013, s. 47). Problemen som
uppkommer under lektionen ar oftast produktions- eller forstaelseproblem (Maéki,
2013, s. 49-50). Studerandena anser att de har blivit modigare att tala det andra
inhemska spraket, att de talar mer flytande och att de har fatt ett storre ordforrad
(Maki, 2013, s. 54). Enligt Méki (2013, s. 57) forekommer det fa skillnader mellan

sprakgrupperna.

Hoppela (2014) har gjort en fallstudie om sprakbyten i gymnasiestuderandes
interaktion i tandemundervisning. Syftet med avhandlingen &r att 6ka kunskapen om
och beskriva i vilken man och vid hurudana sprakliga problem sprakbyten sker i
tandemsamtal. (Hoppela, 2014, s. 29-30.) Hoppelas (2014) resultat pavisar att

sprakbyten inom tandemsamtal oftast sker vid sprakliga problem, samt att dessa

22



sprékliga problem oftast &ven topikaliseras® av ndgon av tandempartnerna.
Modersmalstalaren byter endast sprak nar andrasprakstalaren har receptiva problem.
(Hoppela, 2014, s. 54-58). Andrasprakstalaren byter sprak vid bade produktiva och
receptiva problem (Hoppela, 2014, s. 45-54). Sprakbyten sker oftast i samband med
samtalsuppgifter. Detta galler bada tandempartnerna. Flest sprakbyten finns
kategoriserade under samtalsuppgifter, oversédttning och spel. Inom alla dessa
kategorier finns uppgifter dar sprakbyten sker vid muntliga 6vningar. | de andra
uppgiftskategorierna har uppgifterna mer fokus pa skriftliga dvningar. (Hoppela,
2014, s. 59-62.)

Jarvisalos  (2015) avhandling handlar ~ om inldrningsstrategier  och
kommunikationsstrategier hos tva gymnasister i klasstandem. Syftet med
undersokningen &r att undersbka gymnasisters inlarningsstrategier och
kommunikationsstrategier i deras muntliga interaktion i klasstandem. (Jarvisalo,
2015, s. 6). Enligt Jarvisalos (2015) resultat anvander sig studerandena mest av
kognitiva, sociala och affektiva inlarningsstrategier. Det &r en mycket liten skillnad
mellan informanternas anvandning av inlérningsstrategier. Inom
kommunikationsstrategier anvander sig den finsksprakiga informanten av strategier
med grund i sitt modersmal, s& som kodvéxling. Den svensksprakiga anvander sig av
kommunikationsstrategier med grund i tandemspraket, sa som omformulering. Storst
skillnad mellan informanternas kommunikationsstrategianvandning finns mellan

dessa tva strategier. (Jarvisalo, 2015, s. 40-67.)

Jokiranta (2015) har i sin avhandling fokuserat pa svenskans ordfoljd i tal hos
sprakbadselever och gymnasister i klasstandem. Syftet med undersokningen ar att
undersoka hur ett antal andraspraksinlarare beharskar svenskans ordfoljd i muntlig
produktion. (Jokiranta, 2015, s. 8-9, 11). Resultaten pavisar att informanterna inte
har svarigheter med rak ordfoljd (Jokiranta, 2015, s. 55-56). De klarar dven av
inversion® relativt bra. Informanterna hade mest problem med inversion nar
meningen borjade med en bisats. Informanterna hade &ven mer problem med
ordfdljden i bisatser &n i huvudsatser. (Jokiranta, 2015, s. 56-64). Jokiranta (2015, s.

? Topikalisering = uppmarksammande av sprék, till exempel genom att orientera sig mot byte av sprak
eller ocksa att tala om spraket. (Sahlstrém, Forsman, Hummelstedt-Djedou, P6rn, Rusk & Slotte-
Littge, 2013, s. 121)

* Inversion = omvand ordféljd (Jokiranta, 2015, s. 8)
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69-73) konstaterar dock att informanternas beharskande av inversion &r ett tecken pa
att spraket redan &r langt utvecklat.

Hieta-Koivistos (2014) avhandling behandlar innehall och form i tandemuppgifter
och ar en fallstudie av tandempartnernas metasprakliga diskussioner i klasstandem.
Det Overgripande syftet med avhandlingen ar att beskriva i samband med vilka
uppgifter och i vilken man ett studerat tandempar topikaliserar sprakliga aspekter
samt i vilka situationer modersmalstalaren respektive inldraren initierar den sprakliga
topikaliseringen. Hieta-Koivisto (2014) vill &ven med sin avhandling beskriva
hurudana uppgifter som finns i klasstandem. Materialet bestar av videoinspelningar
av ett fokuspar fran den obligatoriska tandemkursen, finska kurs 2 och svenska kurs
3. Hieta-Koivisto (2014) har aven haft tillgang till lararnas planering av lektionerna
samt de uppgifter som studerandena har jobbat med. (Hieta-Koivisto, 2014, ss. 3,
32)

Hieta-Koivisto (2014) har gatt igenom uppgift for uppgift och utgdende fran
uppgifternas instruktioner fatt en idé om hur hon skulle forma en
uppgiftskategorisering. Hieta-Koivisto (2014) har framst foljt instruktionerna for att
fa en rattvis kategorisering. Forskaren har valt att ha ett tudelat fokus pa innehall och
form i sina kategoriseringar, eftersom aven tandem som undervisningsform stoder
detta. (Hieta-Koivisto, 2014, s. 39-40.)

Utgaende fran fokuset har Hieta-Koivisto (2014) format tre huvudkategorier:
uppgifter med fokus pa innehall, uppgifter med fokus pa form och uppgifter med
fokus pa innehall och form. Kategorin innehallande uppgifter med fokus pa innehall
och form skapades eftersom det finns uppgifter dar studerandena fokuserar pa bada.
(Hieta-Koivisto, 2014, s. 39-40). Uppgifterna i de tre huvudkategorierna &ar vidare
indelade i mindre underkategorier. Underkategorierna &r namngivna med en for alla

uppgifter beskrivande rubrik och presenteras i féljande figur:
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Uppgifter med fokus Uppgifter med fokus Uppgifter med fokus pa
pa innehall pa form mnehall och form
—4 Samtalsuppgifter — Grammatikuppgifter —{ Samtalsuppgifter
— Spel b— Lasuppgifter —{ Lasuppgifter
-4 Textbearbetning —1 Muntliga dialoger -4  Skrivuppgifter
— Korsord

Figur 3. Kategorisering av uppgifter i klasstandem (Hieta-Koivisto, 2014, s. 46).

Inom kategorin uppgifter med fokus pa innehall har Hieta-Koivisto (2014) placerat
uppgifter i vilka studerandena under utférandet av uppgiften forvantas lagga
tyngdpunkt pa innehallet. Inom kategorin uppgifter med fokus pa form har hon
placerat alla uppgifter som har syftet att fokusera pa form. Inom den tredje kategorin,
uppgifter med fokus pa innehall och form, har Hieta-Koivisto (2014) placerat in alla
de uppgifter som inte enbart gar att placera i ndgon av de andra kategorierna — detta
pa grund av att fokuset i uppgiften ligger pa bade innehall och form. (Hieta-Koivisto,
2014, s. 46-65.) Kategoriseringen &r &ven en del av undersokningens resultat.

Forutom kategoriseringen pdavisar &ven Hieta-Koivistos (2014) resultat att
studerandena topikaliserar sprakliga aspekter framst i formfokuserade uppgifter, men
aven i vissa uppgifter med fokus pa innehdll. Andrasprakstalaren initierar
topikaliseringar av sprakliga aspekter framst nar ordférradet eller forstaelsen inte
racker till. Utover detta sker dven topikaliseringar av sprakliga aspekter nar
andrasprakstalaren behover hjalp med bdéjningar, ord, stavning, andelser eller uttal.
Modersmalstalaren initierar topikaliseringar av sprakliga aspekter for att stodja eller
korrigera inlararen, men aven ibland vid brist i forstaelse i det andra inhemska
spraket. (Hieta-Koivisto, 2014, s. 72-75.)
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5 Metod

I metodkapitlet kommer jag forst att presentera det Overgripande syftet och
forskningsfragorna for min avhandling, for att sedan ga vidare med att forklara
undersokningens forskningsansats. Jag har anvant mig av gruppintervjuer som
datainsamlingsmetod, vilket presenteras i foljande underkapitel. Efter det gar jag
igenom mitt urval av respondenter samt hur undersokningen har genomforts, foljt av
hur jag har bearbetat och analyserat mina data. Sist av allt redogér jag for

avhandlingens reliabilitet, validitet och etik.

51 Syfte och forskningsfragor

Avhandlingens Overgripande syfte &ar att beskriva hur svensksprakiga och
finsksprakiga studerande i slutskedet av gymnasiet upplever klasstandem som
undervisningsmodell och metod for sprakinlarning. Med deras upplevelser i fokus
vill jag ta reda pa vilka typer av uppgifter de har upplevt som meningsfulla och
framjande for sprakinlarningen och vilka uppgifter som har kants begransande for
inlarningen, samt orsakerna bakom. Har har jag utgatt fran Hieta-Koivistos (2014, s.
45-46) kategorisystem (se kap 4.5), dar uppgifterna ar uppdelade enligt fokus pa
innehall, fokus pa form och fokus pa innehall och form. Mitt syfte konkretiseras

genom fdljande forskningsfragor:

1. Hurdana uppgifter upplever studerandena som frdmjande for deras
sprakinlarning, och varfor?
2. Hurdana uppgifter upplever studerandena som begréansande for deras

sprakinlarning, och varfor?

5.2 Kvalitativ ansats och metod

| all forskning maste forskaren valja hur undersckningens data ska samlas in.
Forskaren kan endera vélja ett kvalitativt eller ett kvantitativt forhallningssatt, nagot
som dven inom datainsamling kallas mjukdata eller harddata. Typen av data hor
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alltsd samman med typen av undersokning, genom att kvantitativa data (harddata)
samlas in med kvantitativa metoder, medan kvalitativa data (mjukdata) samlas in
med kvalitativa metoder. Man bor som forskare vara medveten om att den metod
man valjer ar avgorande vilken typ av data som samlas in. (Larsen, 2009, s. 22). Jag
har i min avhandling valt en kvalitativ ansats med fenomenologi som kvalitativ
metod. Orsaken &r att jag vill fa en helhetsforstaelse av ett enskilt fenomen, i detta

fall klasstandem som undervisningsmodell.

Beteckningarna “kvalitativt” och kvantitativt” syftar alltsa pa hur forskaren valjer att
generera, bearbeta och analysera den information som har samlats in. (Patel &
Davidson, 2011, s. 13). Ifall data & métbart och kan redovisas i siffervarde betecknas
det som kvantitativt. Kvantitativa data kan kategoriseras sa att man kan ange hur
manga som har valt respektive svarsalternativ. Forskaren forsoker mata och isolera
egenskaper. Trost (2005, s. 8) konstaterar, att ifall man lyckas undvika jamforelser
som fler, langre eller mer sa blir tinkandet mer kvalitativt. Férenklat kan man saga

att kvantitativa data handlar om att man anvénder sig av siffror.

Med kvalitativt inriktad forskning menar man att datainsamlingens data &r “mjukare”
och kan existera i former av kvalitativa intervjuer med éppna fragor eller tolkande
analyser, till exempel genom att tolka fjardeklassares teckningar om ddden. Syftet
med kvalitativa undersokningar ar att fa fram en annan och djupare kunskap &n den
ofta fragmentiserade, kvantitativa kunskapen. Kvalitativa undersokningar ar séllan
lika svartvita som kvantitativa, och man kan hdvda att varje kvalitativt
forskningsproblem kraver sin egen unika variant av metod. (Patel & Davidson, 2011,
s.14,119-120.)

Uppfattningarna om kvalitativa studier &r véldigt olika — vissa anser att de &r
subjektiva och oprecisa medan andra anser att de ar de enda studierna utav varde.
Deras frdmsta uppgift ar att undersoka av vilken karaktér en foreteelse ar samt hur
den ska identifieras, nagot som man inte gor inom kvantitativa studier. (Wallén,
1996, s. 73.)

Wallén (1996, s. 73-74) namner flera olika huvudskal till varfor kvalitativa studier
behovs. De ar bland annat nodvandiga for sadant som &r mangtydigt, subjektivt och
inte kan matas direkt. 1 min undersokning star respondenternas upplevelser av

klasstandem i fokus, vilket ar valdigt subjektivt. Medvetenhet &r nagot tolkningshart
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och pa sa vis dven subjektivt. Kvalitativa studier behovs da man forsoker faststélla
ett slags fenomen eller finna karaktaristiska drag. I min undersokning vill jag ta reda
pa hur respondenterna har upplevt uppgifterna i klasstandem, men aven orsaken till
varfor vissa uppgifter ar mer omtyckta an andra. Pa sa satt kan man mojligtvis hitta

karaktaristiska drag som ar gemensamt for olika uppgiftstyper.

Larsen (2009, s. 26-28) lyfter fram fordelar respektive nackdelar med kvalitativa
metoder. En fordel ar bland annat mojligheten att minimera bortfallet, tack vare att
forskaren mater respondenterna personligen. Forskaren har dven lattare att ga pa
djupet nar det &r nodvandigt, vilket leder till béattre mojligheter for en
helhetsforstaelse av fenomenet som undersoks. Till exempel kan forskaren stélla
foljdfragor vid intervjuer, eller be respondenten att férklara ett svar narmare.

Validiteten ar aven enklare att sakerstélla pa sa vis.

En av nackdelarna med kvalitativ forskning &r att man inte kan generalisera.
Behandlingen av data &r dven mer omfattande och tar langre tid att ga igenom. Man
kan inte heller alltid forutséatta att respondenterna ar fullt arliga — en forskare ar
svarare att mota ansikte mot ansikte an via ett formuldr sant via internet. Den storsta
nackdelen &r trots allt den sa kallade intervjueffekten. Med detta menas att
intervjuaren eller sjalva metoden kan paverka resultaten, till exempel ifall forskaren
inte klarar av att vara objektiv under intervjun och pé sa vis styr” intervjuns resultat
undermedvetet. (Larsen, 2009, s. 26-28.)

Kvalitativa studier kan kategoriseras som holistiska. Det holistiska tankesattet utgar
fran en foreteelses helhet, inte fran dess delar. Holistiska filosofier ar karaktariserade
av att mansklig erfarenhet ar komplicerad — erfarenheten ar beroende av forstaelse
for ménniskan i ett socialt sammanhang. Varje individ upplever olika héndelser
olika, och darfor ar varje manniskas syn pa verkligheten olika. De holistiska
filosofierna omfattar olika kvalitativa metoder, bland annat fenomenologi, vilken jag
anvander mig av i min forskning. (Olsson & Soérensen, 2007, s. 63-64.)

Fenomenologi ar en metod som anvénds inom kvalitativ forskning for att studera
maéanniskors upplevelser. Metoden kallas dven ibland fenomenologisk-hermeneutisk.
Det som studeras bestar av manniskans upplevelser i forhallande till hennes egen
verklighet, det vill sdga varlden som manniskan lever i. Metoden grundades som

filosofi i borjan av 1900-talet av Edmund Husserl och utvecklades ytterligare som
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existentiell filosofi av Martin Heidegger. Fenomenologin utvecklades senare &ven i
en existentiell och dialektisk riktning av Jean-Paul Sartre och Maurice Merleau-
Ponty. (Laine, 2001, s. 26-27; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 41.)

Fenomenologerna ville forst forska kring medvetandet och upplevelsen, men har
senare utvecklats dven till forskning av maénniskans livsvérld och handlande i
historisk kontext. Att leva och uppleva bestar framst av fysisk aktivitet och
observation, och upplevelser fods i véxelverkan med verkligheten. Individens
forhallande till andra manniskor, natur och kulturer paverkar hens erfarenheter och
upplevelser. Fenomenologer sager att manniskans forhallande till resten av varlden ar
intentionell, det vill sdga att allt har en mening och betyder nagot for oss. (Laine,
2001, s. 26-27; Kvale & Brinkmann, 2009, s. 41; Kvale, 1996, s. 52-53.)

Fenomenologi handlar alltsa om att man forsoker se den upplevande personens
standpunkt, perspektivet kommer inifran. Till exempel, ifall en psykolog sitter och
lyssnar pa en klient, innebar det fenomenologiska perspektivet att psykologen ska
lyssna noga pa patienten och, sa langt som det ar majligt, forsoka forstd hen sasom
hen forstar sig sjalv. Ifall psykologen vidare ska beskriva innehallet i dialogen, sa ska
klienten kunna kanna igen innehallet och kunna bekrafta och godkanna det som en
rétt eller felaktig beskrivning. (da Silva, 1996, s. 190.)

Upplevelser formas dven av vara varden, och inom fenomenologisk vérdeteori anses
manniskan fran grunden vara samhéllelig, social. De olika varden som vi har &r inte
medfédda, utan formas utgaende fran det samhalle som vi véxer upp i. Méanniskan &r
aven en kulturell varelse, och vara vérden &r intersubjektiva. Manniskor i olika
kulturer har olika upplevelsevérldar, de lever i olika verkligheter pa grund av att de

utgaende fran sin kultur har olika vardegrunder att ga efter. (Laine, 2001, s. 28.)

Fenomenologi soker inte efter universella svar pa olika forskningsfragor, och man
kan inte generalisera utgdende fran fenomenologisk forskning. Daremot forsoker
forskaren studera den upplevelsevarld, som den enskilda manniskan erfar for
stunden. (Laine, 2001, s. 29.) Samma sak &r jag ute efter i min undersokning, och
genom att se till de enskilda respondenternas upplevelser kan jag inte heller

generalisera mina resultat till resten av tandemdeltagarna.
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5.3 Intervju som datainsamlingsmetod

Starrin och Renck (1996, s. 57) definierar den kvalitativa intervjun i huvudsak som
en spraklig handelse*, men de papekar &ven att denna betraktelse ar ovanlig. En
viktig anledning till det ar att intervjun ofta tas for given och att vi darfor tror oss
veta vad det handlar om. Idén bryter mot standarduppfattningen, i vilken det antas att
fragorna representeras pa ett adekvat satt genom frageformular. | den kvalitativa
intervjun ar frageformular sédllan den bestdmmande faktorn. Enligt Patel och
Davidson (2011, s. 81) har kvalitativa intervjuer sa gott som alltid en lag grad av

strukturering.

Kvalitativa intervjuer &r ofta personliga, dér intervjuaren och intervjupersonen ofta
traffas for genomférandet av intervjun. Intervjuer kan dven genomféras via
telefonsamtal. Intervjun ar uppbyggd av fragor, som endera uppkommer under
intervjun eller ar fardigt forberedda innan intervjun. Genomférandet av intervjun
paverkas av tva saker: strukturering och standardisering. (Patel & Davidson, 2011, s.
75-77.)

Graden av standardisering styrs av hur exakt utformade fragorna som ska stallas ar
samt ifall deras inbordes ordning ar bestdimd. Graden av strukturering styrs av hur
mycket “’svarsutrymme” intervjupersonen far. (Patel & Davidson, 2011, s. 75-77;
Larsen, 2009, s. 83-84; Olsson & Sdérensen, 2007, s. 80-81). Mina intervjuer &ar
semistrukturerade, pa sa vis att jag har en intervjumanual med fardiga fragor som jag
utgar fran, men som fungerar mera som ett underlag till intervjun an som ett

strukturerat frageformular.

Lantz (1993, s.109-112) papekar vikten av att intervjuaren har sett till att bade det
psykologiska utrymmet och den rumsliga utformningen ar sa god som mdgjligt. Det
psykologiska utrymmet innebar att det ska finnas tid avsatt sa att bade intervjuare
och intervjuperson kan kanna sig fria till eftertanke under intervjun. Det ska dven

finnas ordentligt med tid fore intervjuns borjan att ga igenom overenskommelser.

* En uppsattning sociala relationer som utspelas kring en uppsattning schemata i relation till négra
kommunikativa malsattningar, t.ex. intervjuer, smaprat, forelasningar. En spraklig handelse innefattar
vissa forvantningar om tematiska framéatskridanden, turordning i tal, form och resultat av
interaktionen, men ocksa kontextuella hinder. (Starrin & Renck, 1996, s. 57.)
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Detta tog jag i beaktande néar jag meddelade respondenterna om hur lang tid intervjun
tar.

Den rumsliga utformningen innebér att rummet dar intervjun utfors bor vara fredat
fran intrang, telefoner och storande ljud. (Lantz, 1993, s. 109-112). Detta tog jag i
beaktande genom att valja rum for intervjun som var aningen avsides och som gick
att lasa (detta eftersom bada intervjuerna gjordes i en skola). Jag sag aven till att de
anvanda rummen inte var bokade samt kontrollerade att inga stérande ljud (till

exempel ventilation) storde ljudupptagningen.

Patel och Davidson (2011, s. 77—79) poédngterar att nar man intervjuar &r det bast att
inleda med neutrala fragor eller fragor kring bakgrundsvariabler som vi behover
information om. (Trost, 2005, s. 65). Detta gjorde jag genom att diskutera med
studerandena lite kring vad klasstandem handlar om. P4 samma satt avslutas aven
intervjun neutralt. Intervjuaren kan till exempel lamna utrymme for kommentarer
kring fradgornas innehall, eller mojligheten att tillagga nagot som inte har kommit
fram i fragorna, men som upplevs som betydelsefullt for intervjupersonerna. Mellan
inledningen och avslutningen kommer de egentliga fragorna som berér forskningens
syfte och forskningsfragor. Man kan aven prata om tratt-teknik, det vill siga att
intervjuaren borjar med stora Gppna fragor for att smaningom ga over till mer
specifika. (Patel och Davidson, 2011, s. 77-79.)

Jag har valt att forma intervjun mera som en diskussion mellan mig sjalv som
intervjuare och studerande som intervjupersoner, pa sa vis att jag staller fragor och
studerande far diskutera sinsemellan. Jag stoder mig pa Svenning (1997, s. 130), som

papekar att gruppintervjuer ofta utformas som diskussioner.

Larsen (2009, s. 85-86) konstaterar att det &r relativt vanligt med gruppintervjuer.
Intervjuerna kan anvandas for att fa fram kollektiva asikter eller dolda attityder. Det
kan dven vara lattare att fa manniskor att prata nar de ingar i en grupp, eftersom de
har majligheten att komplettera varandra och komma pa mera att sdga genom att
lyssna pa varandra. Det kan dven komma fram att respondenterna eller grupperna
sinsemellan ar oeniga i en fraga, vilket kan ge intressanta resultat. Det ar trots detta
viktigt att minnas att den sociala kontrollen paverkar. Respondenterna ar mojligen
inte arliga om allt i andras narvaro och sjélva gruppsituationen kan fa betydelse for
hur asikter bildas och uttrycks. (Larsen, 2009, s. 85-86; Trost, 2008, s. 24-27.)
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Trost (2008, s. 24-27) papekar dven att gruppintervjuer innebdr etiska problem med
tystnadsplikten. Som intervjuare har man tystnadsplikt, men man kan inte krdva detta
av intervjupersonerna i gruppen. Trost (2008, s. 25-26) forklarar vidare, att det daven
ar latt hant att de spraksamma och dominanta dominerar intervjun och att endast
deras synpunkter kommer fram. De blygsamma och tystlatna staller sig eller stalls
latt pa sidan om. Det storsta problemet ligger &nda hos intervjuaren, som ska férsoka
skapa en vi-kansla i gruppen, samtidigt som alla ska fa komma till tals. Ingen ska
heller beh6va angra efterat vad de har sagt, och pa sa vis axlar intervjuaren ett stort

ansvar.

Gruppintervjuer ar bra for att fa fram deltagares erfarenheter och skapa idéer. (Trost,
2008, s. 26). Eftersom jag i min forskning vill ta reda pa studerandes upplevelser av
uppgiftstyper i tandem, anser jag att gruppintervju ar en lamplig metod. Intervjun
behandlar inte frdgor som é&r direkt kansliga eller for personliga, och genom

diskussion kan man i resultaten fa fram enhetliga eller individuella asikter.

54 Urval av respondenter

Utgaende fran forskningens urval kan jag inte generalisera mina resultat. Inom
kvalitativa studier &r det relativt vanligt att man gor sa kallade icke-
sannolikhetsurval, det vill sdga urval som inte &r generaliserbara. Larsen (2009, s.
77) skriver att ibland ar undersokningens mal att uppna mesta majliga kunskap inom
ett visst omrdde, utan att det nodvandigtvis behéver galla for andra én
undersokningens respondenter. Detta stammer 6verens med min undersékning och
det urval jag har gjort. Jag har valt att utféra mina intervjuer i tva grupper. Den ena
gruppen bestar av tre (3) finsksprakiga studerande och den andra av tre (3)
svensksprakiga studerande. Jag kan inte generalisera dessa sex personers asikter
kring uppgiftstyper till hela gruppen som har gatt kurserna, men jag kan fa en insyn i

vilka upplevelser som finns.

Enligt Kvale (1996, s. 102) blir antalet intervjupersoner ofta for stort eller for litet i
kvalitativa intervjuer, och urvalets antal beror pa undersokningens syfte. Ifall antalet
ar for litet kan man inte gora statistiska generaliseringar, och ifall antalet ar for stort

kan forskaren inte gora djupgaende tolkningar. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 129.)
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Kvale (1996, s. 102) exemplifierar att ifall man vill testa hypoteser kring pojkar och
flickors olika attityder gallande betyg, sd racker det med att ha tre pojkar och tre
flickor for att uppna signifikans. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 129.)

Jag vill ta reda pd huruvida finsk- och svensksprakiga studerande upplever
klasstandem som undervisningsmodell och metod for sprakinlarning med fokus pa
uppgiftstyper. Respondenterna bestar av fyra man och tva kvinnor. De har alla
deltagit i klasstandem. Fyra av respondenterna har gatt tre kurser, resterande har gatt
tva kurser. Kurserna bestar av en frivillig tandemkurs, en hopslagning av kurs 2 i
finska och kurs 3 i svenska, samt kurserna 6 och 7. Respondenterna &r alla i samma
alder och i slutskedet av sina gymnasiestudier. Jag har variation mellan grupperna
men liten variation inom grupperna. (Trost, 2005, s. 120.)

Urvalet ar gjort enligt sjalvselektion, det vill sdga respondenterna fick sjalva
bestamma ifall de ville vara med i undersokningen eller ej. (Larsen, 2009, s. 77).
Projektassistenten for Klasstandem deltog i en tandemlektion och fragade gruppen
ifall det fanns ndgon intresserad. P4 s&a vis kunde jag inte heller styra

konsindelningen under urvalsprocessen.

55 Understkningens genomfdrande

Jag tog kontakt med respondenterna per telefon. Efter att kort ha presenterat mig,
forklarade jag vad min undersokning gar ut pa och fragade ifall personerna annu var
intresserade av att delta i studien. Intervjupersonerna fick aven ge forslag pa var
intervjun skulle hallas samt beratta vilka tider som skulle passa dem bast. Jag
berattade dven hur mycket tid respondenterna skulle undvara for respektive intervju.
Allt detta ar i enlighet med Trost (2005, s. 61). Jag tackade respondenterna for deras

tid och forklarade att deras insats ar viktig for undersokningen.

Jag valde att skicka intervjumanualen (se bilaga 1 och 2) till respondenterna via e-
mail sa att de skulle hinna bekanta sig med fragorna och forbereda sig for vilken typ
av intervju de skulle delta i. Jag ansag att jag kunde gora det eftersom jag ar ute efter
att mata upplevelser, inte kunskap. Pa sa vis hade alla samma forutséttningar att

komma forberedda till intervjun.
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Infor intervjun hade jag i enlighet med Hieta-Koivistos (2014, s. 45-46)
kategorisering av uppgiftstyper (se kap 4.5) valt ut atta (8) uppgifter (se bilaga 3-10)
som studerandena skulle diskutera. Uppgifterna var plockade ur kurserna sex och sju,
hélften fran svensklektioner och héalften fran finsklektioner. Tre av uppgifterna hade
fokus pa form, tva hade fokus pa innehall och tre hade fokus pa innehall och form.
Intervjufrdgorna var bara ett underlag for intervjun, och de hade ingen fast ordning.

Intervjuerna var mera som styrda gruppdiskussioner.

Under intervjun valde jag att spela in intervjun med en diktafon,
rostinspelningsprogram via telefon och videokamera. Genom att ha tre olika
inspelningsalternativ kunde jag minska bortfall pa grund av dalig horbarhet och
fanga studerandenas kroppssprak pa video. Pa sa satt behovde jag inte heller
anteckna lika mycket under intervjuns gang, utan kunde fokusera béattre pa sjalva

diskussionen.

Jag tror att det &r viktigt att fanga upp hela konversationen under en intervju. Jag
stoder mig pa Kvale (1996, s. 125), som namner att intervjupersonen inte enbart
kommunicerar med ord, utan dven med rostlage, uttryck och kroppssprak som en
naturlig strém i konversationen. Det fanns dven situationer da videokameran kravdes,
till exempel nér en studerande pekade pa en uppgift och konstaterade: ”Den hér ar
bra”. Utan videokameran kunde jag inte ha utront vilken uppgift intervjupersonen
menade. Inspelningen fran diktafonen var anvandbar ifall horbarheten i videoklippet
var dalig. (Trost, 2005, s. 53-54). Pa sa vis kompletterade de varandra.

5.6 Bearbetning och analys av data

Nar jag hade samlat in allt material borjade jag bearbeta det. Mitt material bestar av
ljudband och videomaterial. Jag har anvant ljudbandet vid utskrivning av sjalva
texten och videomaterialet for att komplettera texten med tolkning av kroppssprak.
Larsen (2009, s. 97) papekar att man ska vara noga med att avsatta tid till denna
process, eftersom det ar ett tidskravande arbete som ska genomforas pa korrekt satt
for att resultatet ska bli bra. Videoinspelningar har manga fordelar och ger en stor

mangd data, men bearbetningen tar tid och data ar inte alltid relevant. Har bér man
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darfor dela upp data och handelser och beskriva dem sa noggrant som méjligt, nagot
som jag har tagit i beaktande. (Larsen, 2009, s. 98).

Enligt Trost (2005, s. 125) bestar databearbetningsprocessen av tre steg: forst samlar
man in data, sedan analyserar man data och till sist tolkar man data. N&r man
analyserar data ar det viktigt att lasa igenom texten manga ganger for att hitta nya
tankegangar. Trost (2005, s. 127) papekar att d&ven om det finns delade meningar om
nar analysen sker (under intervjun, efterat eller under hela processen), sa
rekommenderar han inte att man gér analysarbetet under eller i direkt anslutning till
intervjuerna. Ifall man blandar ihop databearbetningsstegen blir resultatet ofta
framstressat — analys och tolkning ska helst ske under avslappnade former. (Trost,
2005, s. 127). Jag valde att gora pa samma satt och fokusera skilt pa datainsamling

och bearbetning/analys.

Efter att jag hade skrivit ut intervjuerna laste jag igenom dem flera ganger och
bdrjade reducera data. Datareducering innebar att man plockar bort data som ligger
utanfor fragestallningen och som pa sa vis ar ointressant. (Larsen, 2009, s. 98; Lantz,
1993, s. 77-79). Efter reduceringen valde jag att kategorisera intervjupersonernas
uttalanden enligt forskningsfragorna for att materialet skulle vara lattare
overskadligt. Patel och Davidson (2011, s. 122) skriver att vissa forskare véljer att
arbeta med texten utskriven och sorterar texten helt fysiskt for att fa en Gverblick.
Det &r dven vanligt att, som jag, arbeta med datorn som hjalpmedel och sortera
textavsnitt (t.ex. citat) i olika dokument. Jag meningskoncentrerade mina intervjuer,
vilket innebar att man pressar samman langa uttalanden till korta formuleringar utan
att gd miste om uttalandets huvudinnebord (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 221).

Dérefter har jag byggt upp resultaten i enlighet med uppgiftskategoriseringen.

5.7 Reliabilitet, validitet och etik

Reliabiliteten mater undersokningens tillforlitlighet. Detta innebar att ifall man
undersoker ett och samma subjekt flera ganger med samma syfte och samma metoder
ska det dven ge samma resultat. Det finns dock flera sétt att se pa reliabilitet — vissa
forskare menar att ett och samma matinstrument ska ga att anvéanda flera ganger och

ge samma resultat, andra menar att samma begrepp och fragestéllningar ska ge
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samma resultat. Hursomhelst ska resultat kunna reproduceras vid annan tidpunkt och
av andra forskare. Reliabiliteten inom kvalitativa undersokningar &r aningen
omstridd, eftersom den &r svarare att mata i och med att man inom kvalitativa studier
sOker varians och inte konstans. (Svenning, 1997, s. 64; Trost, 2005, s. 111-112;
Kvale & Brinkmann, 2009, s. 263.)

Reliabiliteten ar svarmatt inom kvalitativa intervjuer darfor att manniskor ar levande
forskningssubjekt vars fornimmelsevarld och upplevelser ar i konstant forandring,
vilket leder till att intervjupersoner sallan ger exakt samma svar. Med reliabiliteten
forsoker man mata ett konstant objekt”, och eftersom intervjupersonen kan vid ena
tillfallet vara nedstdmd och vid det andra tillfallet glad bor reliabiliteten ses ur sitt
sammanhang. (Svensson, 1996, s. 210.)

For att kontrollera reliabiliteten vid intervjuer kan intervjuaren ha ytterligare en
person narvarande som registrerar svaren parallellt med intervjuaren. Aven ifall man
“lagrar” verkligheten sa att registreringar kan goras i efterhand, till exempel via
inspelningar i form av ljud eller/och bild, kan reliabiliteten hojas. (Patel & Davidson,
2011, s. 104). Eftersom jag i min undersokning har valt att registrera mina intervjuer
pa tva olika satt kan man bedoma att reliabiliteten &r relativt hog.

Svensson (1996, s. 209) anser att validiteten &r Overordnat reliabiliteten. Ifall
validiteten ar god ar ocksa reliabiliteten det, men ifall reliabiliteten ar god ar det inte
en garanti for att validiteten ocksa ar det. Ifall undersokningen har god validitet
innebdr det att forskaren har lyckats mata det som hen avser att mata. (Svenning,
1997, s. 61). Validiteten syftar pa trovardighet eller giltighet, och ar av storre vikt an
reliabiliteten i en kvalitativ studie. Det &r enklare att forsakra sig om en hog validitet
I kvalitativa undersokningar &n i kvantitativa. Till exempel genom intervjuer kan
man gora andringar under arbetets gang ifall man upptacker att det finns andra
detaljer som ar viktiga for fragestallningen. Genom att respondenterna tillats ta upp
amnen de sjélva betraktar som viktiga kan man hitta flera forklaringssétt. Man kan
hoja validiteten genom att processen &r flexibel och man kan andra pa fragorna i
efterhand. (Larsen, 2009, s. 80-81.)

For att undersokningen ska vara valid maste forskaren kunna visa de som laser eller
tar del av forskningsresultaten att data och analyser &ar trovardiga. Det innebar att

forskaren maste kunna visa att hens data ar insamlat pa ett sadant satt att de &r seridsa
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och relevanta for fragestallningarna. Resultaten maste svara pa undersokningens
syfte och forskningsfragor. Lasaren maste dven kunna se att undersokningen grundar
sig i arbetets teori. (Trost, 2005, s. 113.)

Enligt Svenning (1998, s. 62-63) kan man prata om inre validitet och yttre validitet.
Den inre validiteten handlar om sjélva undersokningen och den direkta kopplingen
som finns mellan teori och empiri, medan vyttre validitet handlar om hela
undersokningen som helhet och dess forankring i en vidare ram med majligheter till

generalisering.

Validiteten hojs genom tydliga, véalstrukturerade resultat. I min resultatredovisning
svarar jag pa mina forskningsfragor i enlighet med uppgiftskategoriseringen. Jag
forankrar dven mina resultat i tidigare skriven teori kring @mnet. Jag har redogjort for
hur min undersokning &r gjord, och for att forstarka trovardigheten har jag bifogat
bada intervjumanualerna till mitt arbete (se bilaga 1-2). Under intervjuerna anvéande
jag mig av autentiska exempeluppgifter hamtade ur kurserna sex och sju, vilka jag
aven har bifogat till avhandlingen (se bilaga 3—-10). Pa sa satt ar validiteten for mitt

arbete hog.

Nar forskaren utfor en undersokning maste hen &ven ta i beaktande olika
forskningsetiska aspekter. Personerna som ingar i undersokningen far inte utsattas for
psykisk eller fysisk skada, férédmjukelse eller krankning. Patel och Davidson (2011,
s. 62-63) hanvisar till de fyra dvergripande etikreglerna, som har formulerats av

vetenskapsradet®:

1. Informationskravet
Forskaren maste informera respondenterna om undersokningens syfte.
2. Samtyckeskravet
Deltagare far sjalva bestamma 6ver sin medverkan i undersokningen.
3. Konfidentialitetskravet
Alla uppgifter (personuppgifter, svar med mera) om deltagarna |
undersokningen ska hallas konfidentiella. Obehériga far ej ta del av

uppgifterna.

> Svensk myndighet som fordelar medel till forskning, men som &ven har ett 6vergripande ansvar for
fragor om etiska krav pa forskning. (Patel & Davidson, 2011, s. 62-63).
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4. Nyttjandekravet
Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for sjalva

forskningsandamalet.

Nér jag tog kontakt med respondenterna beréttade jag om undersdkningens syfte och
fragade ifall de &r villiga att delta. Pa s& satt fyller jag bade informations- och
samtyckeskravet. Jag forklarade for dem att de har mojlighet att avbryta nar de vill.
Alla personuppgifter har hallits konfidentiella. Den enda personen som har tagit del
av de valda respondenternas uppgifter ar projektets projektassistent, eftersom hon har

varit delaktig i urvalsprocessen for intervjuerna.

Inom resultatredovisningen &r respondenterna enbart tecknade efter grupptillhérighet
samt med en siffra, for att kunna skilja at vem som har sagt vad. Till exempel, den
andra personen ur den finsktalande gruppen ar betecknad F2. Pa sa vis &r allt uttalat
material fullstdndigt anonymt. Anonymitet enligt Olsson och Sérensen (2007, s. 53)
innebdr att data &ar avidentifierat och att varken forskare eller obehdriga kan
identifiera enskilda personer. Allt insamlat material anvands enbart for min

forskning, och pa sa vis uppfylls dven nyttjandekravet.
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6 Resultat

| resultatdelen kommer jag att redovisa for respondenternas upplevelser utgaende
fran tre olika kategorier: uppgifter med fokus pa form, uppgifter med fokus pa
innehall samt uppgifter med fokus pa form och innehall (se narmare beskrivning av
uppgifterna i bilagorna 3-10). Jag har separerat den svensksprakiga gruppens
upplevelser fran den finsksprakiga gruppens upplevelser, eftersom jag dven gjorde
gruppintervjuerna skilt inom sprakgrupperna. Till sist summerar jag resultaten i en
kort sammanfattning. Upplevelserna ar ofta gruppernas gemensamma, men ibland
namner jag dven respondenternas upplevelser separat. | den svensksprakiga gruppen
har respondenterna forkortningarna S1, S2 och S3, i den finsksprakiga F1, F2 och F3.
Forkortningarna ar slumpmassiga utan inbordes ordning. Citaten ar omskrivna fran

dialekt till standardsprak, detta for att underlatta lasandet samt behalla anonymiteten.

Jag har skapat en egen kategorianpassning, dar jag har plockat in de atta olika
uppgifterna i de kategorier som Hieta-Koivisto (2014, s. 43 [se kap 4.5]) har utformat.
Detta gor det lattare att kunna félja med i min resultatredovisning och de specifika

uppgifter jag har anvant mig av i min undersokning:

e ™
Uppgifter med fokus « Grammatikuppgift
pa form « Korsord
=
y ™
Uppgifter med fokus . Sa}mmanfatt.ningsuppgift
s innehll » Dialoguppgift
pa Innend * Diskussionsuppgift
A
y ™
Uppgifter med fokus * Skrivuppgift

« Diskussion och skrivuppgift

pa form och innehéll « Internetuppgift

Figur 4. Kategorisering av uppgifter, egen revidering.
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6.1 Respondenternas upplevelser av uppgifter med fokus pa form

Grammatikuppgiften ar tagen fran en svensklektion i kurs sex. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga
modeller och stdd. Den finsksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar

som larande parter.

Grammatikuppgiften ar en direkt ordoversattningsuppgift. Tandemparet ska
tillsammans fylla i ordluckor med hjalp av text och ordlista. Orden som ska

oversattas finns pa bade finska och svenska (se bilaga 4).

Studerandena i den svensksprakiga gruppen ar eniga om att grammatikuppgiften
ar valdigt oklar i instruktionerna och att det kan vara svart att fa samarbetet inom
paret att fungera smartfritt. S3 anser att det &r en uppgift som endera gar bra eller
daligt, beroende pa vilken typ av partner man har. S2 haller med och minns hur hen
hade en partner som var tystlaten och hellre sokte upp svar i boken direkt, istallet for
att kommunicera med S2. Gruppen anser att tandempartnerns installning och attityd

kan vara véaldigt avgorande géllande inlarningen.

Den svensksprakiga gruppen upplever att grammatikuppgiften var svar att utfora.
Aven om kommunikationen inom paret fungerade fanns det svérigheter i att forklara
orden for sina partners pa ett lattforstaeligt satt pa svenska. Ifall respondenterna
kéande till ordet fran forr var det latt hant att de inte orkade forklara, utan istéllet sade
ordet rakt ut. Gruppen ar dven Gverens om att det vore lattare att fa forklara orden pa
den ldarande partens modersmal istallet for pa malspraket, men att det naturligtvis

beror pa ens egen niva av kunnande.

“Inte Vet jag hur jag ska forklara pa svenska hur du ska téanka for att komma

fram till svaret”

”Jag skulle ndstan sdga att det &ar ldttare att forklara pa finska vad ’en

berattelse’ ar”

Aven om gruppen inte skulle forklara ndgon grammatik under uppgiften, ansag
respondenterna att det latt uppstod metalingvistiska diskussioner om varfor ett ord
ser ut eller bojs pa olika satt. Enligt den svensksprakiga gruppen ar det svart att

forklara grammatik pa sitt eget modersmal. Gruppen upplever dessutom att korta ord
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(till exempel ifall paret ska skriva “en” eller “ett”) dr sdrskilt svéra att forklara. S3
upplevde att paret inte fick tillrackligt mycket hjalp av lararen géllande grammatiken
overlag inom uppgifterna. S3 far medhall av sina gruppkamrater, och S1 tillagger att
lararen borde ha mera speldga for ifall paret verkligen har forsokt sjalva men inte kan

l6sa problemet, eller ifall paret soker genvagar genom att fraga lararen.

Gruppen upplever att grammatikuppgiften ar for traditionell for tandemundervisning.
Respondenterna upplever att uppgiften inte &r anpassad till tandemundervisning och
att de lika bra kunde ha haft uppgiften pa en vanlig spraklektion. De anser att ifall
uppgiften ska anvandas inom tandem kunde den fungera battre som till exempel

tillaggsuppgift eller laxa.
”Na jag tycker nog inte att det ar en helt... ideal uppgift...”
”Den hér tycker jag man kan ha en vanlig finsklektion istéllet for tandem”

S3 berdttar att hen har upplevt direkta problem med rollen som spraklig modell och
stdd i uppgifter som behandlar grammatik eller ordinlarning. Respondenten kénner
sig latt otillracklig ifall hen, i rollen som spraklig mentor, inte kan hjélpa sin partner.
Enligt S3 vore det béttre ifall paret till exempel hade de aktuella orden eller
grammatiken i laxa fore tandemlektionen. Da skulle inte paret behéva lagga ner lika

mycket tid pa att forklara eller fundera under lektionstid.

Den finsksprakiga gruppen upplevde grammatikuppgiften som rolig. De minns att
de hade en hel del grammatikuppgifter i tandem, vilket enligt respondenterna var bra
och larorikt. Gruppen ar 6verens om att de via grammatikuppgifterna utvecklar ett
rikt ordforrad och ett bra sprak, vilket ar viktigt nar man ska lara sig prata ett nytt
sprak. Gruppen anser att det ar viktigt med formfokuserade uppgifter i tandem,

eftersom dessa stoder uppbyggnaden av spraket.
”Minusta ne ovat hyvig, tommoisia.. Tai niiden tapaisia ainakin”
”’Miné muistan sen ja se oli oikein kiva!”

Enligt de finsksprakiga respondenterna lar man sig ord och strukturer pa ett brett och
annorlunda sétt tillsammans med sin partner. Gruppen upplever att ifall partnern

forklarar orden eller grammatiken &r det lattare att minnas det man lart sig senare.

41



Modersmalstalaren ger ofta den ldrande parten nagon bra minnesregel eller
forklaring som gor att andrasprakstalaren har lattare att senare aterknyta till ordet.

Ifall respondenterna jobbar med liknande uppgifter pa en vanlig spraklektion &r det
latt hant att deras partner inte orkar forklara ordet pa malspraket, och darfor bara
sager ordet rakt ut. Det ar lattare att pa sa vis fuska sig genom uppgifterna pa en
vanlig svensklektion, anser respondenterna. | sadana fall gar en stor del av

inldrningen forlorad.

”Jos en heti tajua, niin se toinen ei jaksa rupea selittdd sitd ruotsiksi, niin se

$anoo vaan suoraan ettéd sana on ’kertomus’”’

”Ruotsinkielisilla on helppoa selittdd silleen ymmarrettavasti. Silla tavalla on

opettavaisempi jos on tandemtunti”

Den finsksprakiga gruppen drar aven paralleller till nar man gor grammatikuppgifter
pa egen hand. Gruppen upplever att aven om de har svart med en uppgift, vill de inte
fraga hjalp av lararen hela tiden. Ifall de behover hjalp maste de ofta vénta, och pa sa
vis flyter inte uppgiften pa ett smidigt satt. Ifall de inte orkar vanta pa hjalp vid
problem &r det latt hant att respondenterna hoppar éver de uppgifter de inte kan. |
tandem har man inte inom paren samma mdojlighet, eftersom de hela tiden har en
spraklig modell och ett sprakligt stod bredvid sig. Gruppen upplever detta som en bra
sak och anser att intresset for grammatik och ord 6kar nar man kanner att man kan

och far det stod man behover.

Korsordsuppgiften &r tagen fran en finsklektion i kurs sex. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar som larande parter.
Den finsksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga

modeller och stdd.

Paret ska tillsammans fylla i korsordet pa finska (mest direkt orddversattning).

Uppgiften har inga direkta instruktioner. Uppgiften har film som tema. (se bilaga 6).

Den svensksprakiga gruppens upplevelser av korsordsuppgiften ar valdigt lika som
av grammatikuppgiften. Respondenterna anser att eftersom den inte har tydliga
instruktioner sa kan paren uppfatta och gora uppgiften véldigt olika beroende pa hur

paret fungerar tillsammans. S1 beréattar att ifall man har en tystlaten tandempartner
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som &r svar att samarbeta med ar det latt hant att partnerna tar haften av orden pa var
och Oversatter pa egen hand. Ifall paret samarbetar bra blir uppgiften roligare, och

uppgiften far likheter med ordforklaringsspelet Alias.

Den svensksprakiga gruppens forsta reaktion &r att korsordsuppgiften, liksom
grammatikuppgiften, kanns som en tillaggsuppgift och ar darmed ganska onddig for
tandem. S2 upplever att dven den hér &r en traditionell uppgift i finska och behtver
darmed inte vara med i tandemundervisningen. Gruppen &r enig om att ifall man har
tillgang till en tandempartner bér man dven ha mera uppgifter dar uppgiften kraver

samarbete.

”Nir man har tillgang till en tandempartner sa kanske man nog vill gora na

andra uppgifter én ett korsord. Jag menar, nog klarar man ju ett korsord sjilv”

”Om korsordet dr en tillaggsuppgift, da ar det fine. Men annars borde man

nog andra pa det”

Den svensksprakiga gruppen gillar inte ordinlaring o6verlag inom
tandemundervisning. Enligt gruppen kommer orden vartefter man lar sig anvanda
spraket och darfor borde inte tandemparen sitta och lara sig ord systematiskt under
lektionerna. Gruppen anser att ifall man vill fa ett storre ordforrad genom att lasa ord
kan man lika bra gora det pa egen hand. Gruppen upplever inte att sadana uppgifter
moter syftet med tandem.

Gruppen upplever dnda att korsordsuppgiften fungerar bra ifall den anvénds i borjan
av en kurs, och ifall den &r mer inriktad pa att man ska forklara orden for varandra an
att partnern enbart ska hjalpa till med att dversatta. S2 papekar att uppgiften da ar
mera lekfull. Uppgifter som korsordet hjélper individerna i tandemparen att lara
kdnna varandra och lara sig att vaga prata, dven om de inte stoder en direkt inlarning.
S1 séger att korsordsuppgiften kan vara en bra uppvarmningsovning ifall den
modifieras lite, och efterat kan paret jobba med mera kravande uppgifter. Gruppen
upplever att lekfulla uppgifter gor att man lar kdnna sin partner, vilket leder till att

samarbetet och kommunikationen senare fungerar béattre i andra uppgifter.

”Uppgiften i sig &r inte dalig, men som tandemuppgift héller jag med om att
det kanns som att man lika bra kan dppna en ordbok och ta ordet darifran
direkt”
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De svensksprakiga respondenterna upplever for det mesta formfokuserade uppgifter
som valdigt styrda, vilket inte behdver vara en dalig sak. Enligt gruppen handlar det
helt om i vilket skede av kursen man utfor uppgifterna. Aven om det i borjan &r
viktigt att ha uppgifter dar man lar kdnna sin partner, &r det dven tryggt for paren att
fa ha styrda uppgifter. Under kursens gang kan paren 6verga till friare uppgifter som

kréaver mera initiativ av tandemparen.

Den finsksprakiga gruppen upplever att korsordsuppgiften ar valdigt lik
grammatikuppgiften, eftersom bada uppgifterna framjar inlarningen av ord. Gruppen
minns att de har gjort en hel del korsord under kurserna och att uppgiftstypen har
varit fungerande inom paren. Respondenterna tycker att uppgifter déar man ska
forklara ord for sin partner ar roliga och att det inte enbart stoder ordinlarning, utan

aven perspektivet pA mangsidighet hos olika ord.

De finsksprakiga respondenterna anser att den storsta skillnaden mellan de tva
formfokuserade uppgifterna ar att korsordet ar en mera lekfull uppgift. Gruppen
upplever att lekfulla uppgifter déverlag har varit battre i bérjan av kurserna for att lara
kdnna sin partner, men att korsordsuppgifter kraver ett bredare ordférrad och darfor
passar battre i slutet av en kurs. For att uppgiften ska fungera och I6pa smidigt maste
man till stor del forsta vad partnern forklarar, och det upplever respondenterna att &r

svart i borjan av kurserna.
”V&hén vaatii ettd tietda niitd sanoja”

”Tehtéva olisi ollut parempi kurssin lopussa, silloin kun on puhuttu enemman

yhdessa ja silleen”

Respondenterna upplever att uppgiften ar relativt fri, pa sa vis att alla par kan
forklara pa olika satt och olika lange beroende pa hur mycket paret vill fa ut av
uppgiften. F1 papekar att hen i sitt par alltid forsokte forklara ett ord tills partnern
kom pa vilket hen menade, medan de tva andra respondenterna ofta har jobbat med
att sanka svarighetsnivan pa forklaringen ju langre de har hallit pa med ett ord. Pa sa
satt kan alla par jobba med uppgiften pa sin egen niva. Den finsksprakiga gruppen
upplever att de basta uppgifterna ar sadana som gar att anpassa efter paret och dess

individuella niva.

”Tammoisid on hyvid kun pitdd oppia sanoja pitkdn kaavan kautta”
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Det enda negativa som respondenterna ser med uppgiften ar franvaron av
instruktioner. Aven om lararen har instruerat klassen gléms instruktionerna latt bort i
virrvarret av uppgifter som gors under en tandemlektion. Darfor anser gruppen att
instruktionerna &ven ska finnas pa uppgiftspappret samt att de ska vara tydliga. F3
ifragasatter dven temat lite, och anser att &ven om det &r bra att kunna olika termer
inom film, sa kanns det manga ganger som att fokus ligger lite onodigt mycket pa

ord som &r dverkurs, till exempel ’scenograf”.

”Koska nyt semmoista sanaa kéyttdisi? Mieluummin opin sanoja mitkd jai

paahan, sen takia etté niitd oikeasti kiytetdan”

6.2 Respondenternas upplevelser av uppgifter med fokus pa
innehall

Sammanfattningsuppgiften ar tagen fran en svensklektion i kurs sju. Studerandena i
den svensksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga
modeller och stod. Den finsksprakiga gruppen ar andraspraksanvéandare och agerar
som larande parter.

Tandempartnerna ska lasa varsin text pa finska. Texterna ar cirka 8-10 rader langa
och har atervinning och trafik som tema. Partnerna ska sammanfatta sin text for

varandra pa svenska och sedan diskutera sina asikter om texten. (se bilaga 7).

Den svensksprakiga gruppens forsta reaktion pa sammanfattningsuppgiften ar att
de minns den bra och att det &r en bra uppgift. Gruppen anser att det var trevligare att
fa sammanfatta &n att tvingas oversatta texten direkt, eftersom paren hade mojlighet
att prata friare och sammanfatta texten pa sin egen niva. Gruppen papekar aven att
det inte enbart géller underlagsuppgiften, utan att sammanfattningsuppgifter dverlag
fungerar bra.

En annan orsak till varfor gruppen upplever uppgiften som framjande &r att den
innehaller bade lasning, sammanfattning och diskussion. Textbearbetning 6verlag &r
enligt gruppen en fungerande uppgiftstyp i tandem. Gruppen ar éverens om att man
garna far ha mera sammanfattningsuppgifter i tandem, eftersom de ofta ar breda

uppgifter och ticker manga inlarningsomraden pd en gang. Respondenterna
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poangterar att &dven om sammanfattningsuppgiften k&nns mera krdvande
sprakmassigt an till exempel de formfokuserade uppgifterna, sa ar uppgiften mer

givande och utvecklande.
”’Man ldr ju sig med tiden dd man pratar, allt far ju inte rétt fran borjan”

Den svensksprakiga gruppen anser inte att temat ar sa viktigt i direkta
sammanfattningsuppgifter. Eftersom man inte ska ta nagon personlig stallning till
temat ar det inte lika viktigt att temat &ar intressant som i till exempel
diskussionsuppgifter. S3 minns inte att de under kursernas gang skulle ha haft nagra
ointressanta teman. Gruppen anser att de i sammanfattningsuppgifter har klarat av

ointressanta teman minst lika bra som intressanta teman.

Gruppen &r aningen oense om langden pa texterna. S2 anser att i och med att tandem
inte & en modersmalsinriktad sprakkurs, sa ar de korta texterna lagom langd. Hen
tillagger aven att sa lange texten ar bra ar det inte nagon skillnad pa langden. S3
anser att uppgiften skulle ha varit lattare om texten skulle ha varit langre. Ifall den &r
langre &r det lattare att ssmmanfatta med egna ord och svarare att kopiera texten rakt
av genom oversattning. Gruppen ar dock 6verens om att i slutdndan har textens

innehall storre betydelse an langden.

”Dels ska man forstd vad det handlar om och sen dnnu forklara det, s& da ar
det dar helt tillrackligt”

Ett problem som S1 upplevde med sammanfattningsuppgiften, var nar hen hade en
partner som ville att S1 skulle rétta allt som partnern sade fel. S1 upplevde att det i
hens fall var svart att fa uppgiften att flyta pa naturligt nar partnern konstant hakade
upp sig pa meningsuppbyggnader och olika ord. Enligt den svensksprakiga gruppen
ar det viktigare att man i en sammanfattning kan fora fram vad huvudinnehallet i
texten bestar av, an att man kan Oversatta ordagrant. Ifall man individuellt har

kommit 6verens med partnern om att rétta alla fel fyller inte uppgiften sitt syfte.

“Det blev sa dar petnoga om man hade forbundit sig att beratta alla fel som

paret sa”

“Fast man kanske forstar innehallet i texten och vad paret sager sa kan det ju

anda bli ganska manga ord eller temaformer som far fel”
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Den finsksprakiga gruppen upplever att sammanfattningsuppgiften vallar
svarigheter. Respondenterna anser att sammanfattningar &r svara att gora aven pa det
egna modersmalet, och att det darfor kandes som en valdigt kravande uppgift. De
upplevde aven att uppgiften var mycket svarare for finsksprakiga an for
svensksprakiga och att den latt skapar problem gallande forstaelse av texten.
Respondenterna anser att texten innehaller ord som dven pa finska kanns svara, och
att det darfor ar svart att Gversatta dem till svenska. Enligt den finsksprakiga gruppen
behdver modersmalstalarna enbart hitta och forsta huvudpunkterna i texten for att
kunna sammanfatta pa svenska, medan andrasprakstalarna far kdmpa mycket mer
med spraket. Respondenterna anser att det vore lattare att lasa en svensk text, som

sen ska sammanfattas pa finska.

”Tehtdvd on varmaan ruotsinkielisille helpompi. Silloin kerrat vaan paakoh-

dat, ei tarvitse keksia ne vaikeimmat sanat”

”Toi olisi helpompi niin pdin sitten jos olisi ruotsiksi ja pitdisi tiivistad suo-

meksi”

De finsksprakiga respondenterna upplever aven problem med ldngden pa texten.
Texten som ska sammanfattas ar sa kort, att gruppen tycker att det ar svart att hitta
huvudpunkter att lyfta fram. F1 anser att det &r latt hant att hen borjar Gversatta
texten direkt mening for mening istéllet for att sammanfatta, och att hela idén med
uppgiften da gar forlorad. Hen far medhall av sina kurskamrater. Texterna &r enligt
gruppen for svara och kompakta. Alla i gruppen haller med om att en langre text
skulle vara lattare att sammanfatta, men att den i sa fall skulle ta langre tid att ga
igenom. Respondenterna upplever att uppgiften kanske skulle vara battre pa en helt
vanligt spraklektion, dar man kunde sammanfatta en text skriven pa malspraket till

sitt eget modersmal.

F2 papekar att det ar latt att man missforstar varandra i uppgiften, eftersom det inte
finns nagot direkt facit att ratta mot. Problemet tycks uppsta ifall den svensksprakiga
inte forstar vad som star i den finsksprakiga texten. Aven ifall den finsksprakiga
partnern forstar texten ar det latt hant att hen sammanfattar texten pa svenska lite fel.
Da forstar dven den svensksprakiga partnern texten fel och det uppstar missforstand,
och da sker inte heller den uttankta inlarningen for uppgiften, anser gruppen. Dock

kanner respondenterna att tack vare modersmalstalaren ar uppgiften inte helt hopplos
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och att bade den finsk- och svensksprakiga partnern i paret kan ta bra stod av

varandra.

”Qikeasti riippuu ihan miten kunnolla siella sitten on, miten se toinen kuunte-

lee ja miten on sovittu, ettd kuinka paljon korjataan puhetta ja silleen”

Dialoguppgiften ar tagen fran en finsklektion i kurs sju. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar som larande parter.
Den finsksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga

modeller och stod.

Dialogen &r i form av en finsksprakig arbetsintervju, dar en &ar arbetsgivare och den
andra ar arbetstagare. Dialogen har inga fardiga fraser, utan har istallet
riktgivande instruktioner pa svenska pa vad som ska ségas. Den finsksprakiga ska

ratta och hjélpa den svensksprakiga att hitta passande uttryck (se bilaga 9).

Den  svensksprakiga gruppen anser att  dialoguppgiften, liksom
sammanfattningsuppgiften, ar en av de béttre uppgifterna. Gruppen anser att
uppgiften ar roligare an vanliga dialoger, som ofta bestar av styrda
oversattningsmeningar. Enligt S2 lar man sig battre nar man inte behdver oversatta
direkt, utan kan hitta olika satt att formulera sig pa. Har ar aven tandempartnern till
stor hjélp, eftersom den finsksprakige kanner till hur man kan uttrycka sig pa olika
satt pd malspraket. Respondenterna upplever att de lar sig en hel del genom att fa
alternativ till det de sdager och genom att bli rattade. De kénner &ven att det finns en

trygghet i att kunna fraga sin partner.

Temat for dialogen &r bra, anser gruppen. Enligt respondenterna &r det roligare och
intressantare att gora dialoguppgifter som behandlar @mnen som man kan ha
anvandning av senare. Enligt S1 &r temat “arbetsintervju” véldigt bra, eftersom
manga arbetsintervjuer gar pa finska och darmed bor respondenterna kunna hantera
situationen langre fram i livet. Dialoguppgifterna borde innehalla olika anvandbara
fraser (till exempel fragestallningar, artighetsfraser) for att respondenterna ska vara
intresserade och k&nna att de kan utnyttja kunskapen daven i vardagssituationer. Inom
tandemmetoden ar det valdigt viktigt att eleverna far jobba inom en meningsfull

kontext med stoff som de sjalva &r intresserade av (se kap 4.1).
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“Jag tycker att det ar en jattebra uppgift, for det ju sant man bor kunna sen da
man soker ett jobb, sjalva nyckeln for att klara av en intervju pa finska, att

kunna svara pé fragor och veta vad det betyder och sa har”

Den svensksprakiga gruppen anser att fria dialoger ar battre &n styrda. Gruppen
upplever att de har haft mindre muntliga dialoger &n skriftliga. Enligt respondenterna
ar skriftliga dialoger ocksa larorika, men anda inte pa samma satt som muntliga. Nar
paret gar igenom en muntlig dialog tar de aven in hur modersmalstalaren pratar och
uttrycker sig. Pa sa satt lar man sig mera an ifall man har en traditionell
dialoguppgift, dar man oftast bara bildar dialoger tillsammans genom att turvis

oversatta fraser fran modersmal till malsprak.

Den svensksprakiga gruppen anser anda att aven traditionella dialoger &r bra pa sitt
satt, speciellt om respondenterna sjélva ar i roll som spraklig modell och stod. Med
traditionella dialoger ar det lattare att rétta sin partner, i och med att man har ett styrt
uttryck som man utgar ifran. Enligt gruppen ingar det ofta upprepningar i
traditionella dialoger, och ifall modersmalstalaren hor andrasprakstalaren upprepa

samma fel flera ganger ar det aven lattare att ratta.

”Det som jag kanske tycker mera om med traditionella och vad som &r bra
med dem, &r att man mdrker om den dér andra séger upprepade génger fel...

[...] Det &r lattare att ratta da”

Gruppen &r Overens om att fria dialoger & mer l&rorika nar man sjalv ar i larande
roll. Enligt S3 ar fria dialoger roligare eftersom man far anvanda sig av det ordforrad
man har. Aven om studerandena inte kan alla ord s& kan de gora sig forstddda hos
modersmalstalaren, och pa sa satt blir det mera som en riktig konversation. Darfor
anser gruppen att det ar bra att man inte far den direkta Gversattningen, eftersom
olika uttryck uppstar som senare dven kan anvandas inom andra @mnen och

situationer.

Den svensksprakiga gruppen vill aven tillagga att partnernas egna sprakliga nivaer
paverkar vilken typ av dialogévning som &r bast. Respondenterna upplever att ifall
den larande parten har ett véldigt litet ordforrad och ar osdker pa hur man ska bilda
meningar ar det battre med styrda dialoger. Det &r lattare i borjan, och efterhand kan

man ga vidare med dppnare och lite svarare dialoger.
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“Jag tycker det ska vara sdna dar ganska styrda i borjan, sen typ sana har
(uppgiftsunderlaget) i mitten & sana riktigt ostyrda i slutet, for da haller man

redan sjilv igdng konversationen”

Den finsksprakiga gruppen har gjort mycket dialoguppgifter, bade styrda och
mindre styrda. Enligt gruppen ar dialoger ofta bra uppgifter i tandem. Temat for
dialogerna bor vara intressant for att studerandena ska kénna att det de lar sig ska
vara anvandbart for framtiden. Temat (jobbintervju) for dialoguppgiften ar omtyckt
och enligt gruppen ett bra exempel pa nagot som de upplever som intressant och bra
att lara sig for framtiden. Respondenterna anser att det inte spelar nagon roll ifall
man gor uppgiften i borjan eller i slutet av en kurs, eftersom uppgiften &r relativt
mekanisk och styrd i och med att det finns fragor att folja. P& sa vis behover inte

paren hitta pa dialogen sjalva, &ven om svaren ar 6ppna.

”Tuo on aika mekaaninen kuitenkin, ei tarvitse silla tavalla kauheasti soveltaa

ja keksia”

De finsksprakiga respondenterna upplever att en friare dialoguppgift ar battre an en
traditionell, som ofta & mycket styrd med bestamda fraser och anféranden. Gruppen
upplever att de far stod av uppgiften i och med fragorna som finns med, men att de
anda har majlighet att formulera sig pa egna satt. Gruppen upplever att det ar bra att
de far forsoka sjalva, och ifall formuleringen ar opassande sa kan deras partner ratta
dem och forklara varfor man inte kan uttala sig pa vissa satt under en arbetsintervju. |
dialoguppgiften har respondenterna fungerat i rollerna som sprakliga modeller och
stod, och de &ar Overens om att innehallet ar viktigare &n helt ratt
meningsuppbyggnad. Istéllet for att ratta alla sma uttalsfel valde respondenterna att
fokusera pa att dialogen haller ihop och att den larande parten kan svara pa fragorna

pa passande satt.

“Pystyy ilmaisemaan itseensa toisella kielella eri tavalla. Silleen, etté vaikka

el osaa lausua kunnolla niin ei haittaa”
”Vaikka on kolme eri tapaa lausua niin kaikki voivat olla oikein”

Ett problem som gruppen upplevde var att svaren pa fragorna kunde vara valdigt
korta. Respondenterna forsokte da hjalpa andrasprakstalarna med att utveckla sina

svar. Ifall de upplevde att endast den ena fragan var svar kunde man latt ga vidare
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med nésta. Gruppen upplever att det &r viktigt att utveckla dialogen pa den niva som
andrasprakstalaren befinner sig pa, eftersom de har upplevt det som en viktig princip
i tandem. Respondenterna papekar att for vissa andrasprakstalare kan det vara svart
att svara pa fragorna pa sitt eget modersmal, och att det i sa fall blir dubbelt sa svart

pa malspraket.

”Koko tdma kurssihan on kiinni siitd miten oppii ja miten pari pystyy kom-

12

munikoimaan

Den finsksprakiga gruppen anser Gverlag att dialoger &r bra, eftersom de framjar sa
manga delar av sprakinlarningen. Genom dialoger lar sig paren kommunicera i olika
situationer. Gruppen upplever dven att deras ordforrad samt forstaelse for hur man

kan anvanda sprak mangsidigt har okat.

Diskussionsuppgiften ar tagen fran en svensklektion i kurs sex. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga
modeller och stod. Den finsksprakiga gruppen ar andraspraksanvéandare och agerar

som larande parter.

Uppgiftens tema ar kultur, vett och etikett och bestar av tva uppgifter. | den forsta
deluppgiften ska de diskutera kultur utgdende fran en tankekarta med bilder. I den
andra deluppgiften ska de fundera pa mangkulturalitet och diskutera olika

pastaenden. Diskussionerna gar pa svenska (se bilaga 10).

Den svensksprakiga gruppens upplevelser kring diskussionsuppgiften ar delade.
Gruppen anser att den forsta deluppgiften ar friare an den andra, men att det inte i
detta fall innebér att friare &n béttre. Gruppen upplever att den forsta uppgiften
kraver mera av paret — dels att paret ska klara av att diskutera fritt, dels att paret ska
klara av att uppratthalla en diskussion. Att enbart stoda sin diskussion pa en
tankekarta med bilder ar nagot som respondenterna upplever som svart. Enligt
gruppen kraver det att man har ett bra ordférrad, kan motivera sin asikt och kunna
forsta vad partnern sager. Uppgiften kraver aven att partnern ar spontan och vill

diskutera.

Det blir latt att man tittar att okej, en rallybil. Ar det finsk kultur? S& svarar

S3 att ’ja, det tycker jag’. Och sé tar man bara nasta bild”
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Tankekartan passar enligt respondenterna béttre in i en uppgift dar man ska skriva en
text om kultur utgdende fran bilderna. Respondenterna tror att flera tandempar da

skulle uppleva den som lattare.

“Den skulle vara lttare att komma igdng med. Nar man ser pa den som den ar

nu kanns den nog véldigt trog”

Den svensksprakiga gruppen upplever den andra deluppgiften  for
diskussionsunderlaget som mycket tydligare och lattare dn den forsta deluppgiften.
Enligt respondenterna ar det lattare att fa igang en diskussion kring ett pastaende an
en bild, eftersom de flesta har en asikt kring de pastaenden som tas upp. Det ar dven
lattare att skapa diskussioner nar man ska ta stallning till pastaenden och motivera sin
asikt. Respondenterna upplevde att man lar kanna partnern battre genom att fa reda
pa hens asikter och synpunkter. S3 tillagger att det ar dven bra att kunna diskutera
fast man har olika synpunkter. Pa sa sétt lar man sig att respektera andra och fa en
forstaelse for varfor man ser livet pa olika sétt.

”Béada paren far en forstaelse for varandras asikt bara man kan diskutera dar”

S2 anser att &ven om den andra deluppgiften ar battre kan diskussionen dven dar bli
hangande. Gruppen ar dvertygad om att allt beror pa hur mycket tid tandempartnerna
vill satta ner pd sina diskussioner samt hur mycket de vill diskutera. Overlag anser
gruppen att diskussionsuppgiften ar bra, speciellt i slutet av en kurs. Enligt
respondenterna ar det genom diskussioner och anvéandning av spraket i tal som de har

lart sig mest.

“Den har tycker jag speglar sa mycket alla uppgifter i tandem, for att fast det

finns instruktioner sa hittar alla tandempar egna metoder att gora uppgifter

2

pa

Kulturtemat &r genomgaende for diskussionsuppgiften, och den svensksprakiga
gruppen upplever att det ar intressant att diskutera kultur med finsksprakiga.
Respondenterna har genom olika uppgifter kring kultur hittat bade likheter och

olikheter hos sina tandempartners och lart sig mera om den finska kulturen.

Aven den finsksprékiga gruppen har delade asikter om diskussionsuppgiften.
Gruppen funderar framst pa kulturtemat, som &r genomgaende for bada uppgifterna.
Respondenterna upplever att den andra deluppgiften med pastaenden kan vara
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kanslig for vissa att diskutera, men att det anda ar aktuellt och behdvligt.
Respondenterna upplever att ungdomar i deras alder ofta ar mer mangkulturella och
positivt inriktade till olika kulturer an &ldre manniskor. Pa sd vis sparar inte

diskussionerna heller ur &ven om amnet ar kansligt.

| den forsta deluppgiften om kultur upplever gruppen att instruktionerna &r aningen
bristfalliga och att det ar svart att vacka en diskussion enbart utgaende fran nagra
bilder i en tankekarta. Gruppen anser att det ar svart att fa diskussionen att komma
igang ordentligt och att det vore battre att ha fragor eller nagon text att utga ifran.
Ifall ndgon i paret ar intresserad av till exempel musik (en av bilderna &r en saxofon)

kan det vara lattare att fa igang en diskussion, anser respondenterna.

”Varmasti olisi semmoisia kiinnostuksia, siind parissa, mistd herdd enemman
keskustelua, mutta jos ei ole kiinnostunut kulttuurista niin keskustelu jaa aika

suppeaksi”

Den finsksprakiga gruppen anser att den andra delen av diskussionsuppgiften
fungerar battre &n den forsta. Orsaken &r att det finns ett ordentligt
diskussionsunderlag. Diskussionen ar lattare att fa igang nar den har ett tydligt
fokusomrade. F1 poangterar att det 4nda inte ar sakert att diskussionen fungerar, utan

att det &ven har beror pa paret och huruvida de utvecklar diskussionen.

Gruppen upplever att rollen som spraklig modell och stod respektive rollen som
larande part inte ar lika distinkta i diskussionsuppgifterna. Respondenterna upplevde
att de enbart behdvde hjalpa till ifall andrasprakstalaren till exempel inte hittade ratt
ord. Respondenterna ansag att rollerna var mer pa samma niva, bade nar

diskussionerna gick pa svenska och pa finska.
”Tama on enemman mielipidekysymys, kun suoraan oppimista”

Uppgiften &r betydligt lattare ifall respondenten har en pratsam partner med mycket
asikter. F3 papekar att det varsta som kan handa ar ifall bada i paret ar forsiktiga och
tystlatna — i sadana fall ar det nastan omdjligt att fa igang en ordentlig diskussion. F1
inflikar darefter att det ar absolut bast ifall uppgiften placeras i slutet av en kurs — da
har dven “blyga” par hunnit ldra kinna varandra och har pa sa sétt lattare att jobba

med diskussionsuppgifter.
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”Kyllahén vaikuttaa jos pari on hyvin hiljainen, eihén siind yksinkaan rupea

puhumaan”

”Tehtdvat saa tehtyéd puheliaan kanssa paljon paremmin”

6.3 Respondenternas upplevelser av uppgifter med fokus pa
form och innehall

Skrivuppgiften ar tagen fran en finsklektion i kurs sju. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar som larande parter.
Den finsksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga

modeller och stod.

Skrivuppgiften gar ut pa att tandempartnerna tillsammans ska skriva en lista med
saker som de vill forbattra i sin skola. Listans mottagare ska forestéllas vara skolans
rektor. Den svensksprakiga skriver och den finsksprakiga ska hjalpa till med
rattskrivningen (se bilaga 3).

Den svensksprakiga gruppen minns skrivuppgifter som latta och ganska snabba att
genomféra. S2 kommer forst ihdg skrivuppgifterna nar hen funderar pa vilka
uppgifter de har haft i tandem. Enligt S1 fungerade skrivuppgifterna bra i tandem och
var lite annorlunda ndr man satt tillsammans med partnern och skrev. Resten av
gruppen haller med. Genom att gora skrivuppgifter i par far respondenterna olika

perspektiv pa uppgiften och dess genomforande.

Respondenterna upplever skrivuppgiften som ett bra underlag for diskussioner.
Gruppen anser anda att temat ar aningen utmanande och att liknande uppgifter darfor
passar béattre i slutet & i borjan av en tandemkurs. Orsaken till detta ar att
studerandena kanner varandra battre och vagar prata mera i slutet av en kurs.
Respondenterna anser att de i borjan av en tandemkurs inte vagar uttala sig lika
mycket pa grund av radslan att saga fel eller inte forsta. | slutet av kursen ar
studerandena bekvamare med varandra och klarar av att behandla svarare d&mnen,
aven om ordforradet inte alltid racker till. Respondenterna anser att man kan styra
svarighetsgraden pa uppgifterna med olika teman. Pa sa satt kan man ha enklare

skrivuppgifter i borjan av en kurs, for att vidare dverga till svarare.
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I séna har uppgifter ar det en klar skillnad pa om man sitter ensam eller i par.
Tillsammans sa kommer man pa mera saker att skriva, som man sen lar sig pa

andra spraket, som man kanske inte annars skulle ha gjort”

Den svensksprakiga gruppen &r overens om att skrivuppgifter ar fungerande i
tandem. Respondenterna k&nner &ven att inlarningen sker snabbare nér de hela tiden
har en modersmalstalare med sig som kan ratta och férklara, jamfort med om man
ska sitta och vanta pa lararen. Enligt S1 fastnar det man lar sig battre och blir lattare

att minnas nar man far direkt respons fran sin partner.

”Det var litt att forstd ndr paret sa meddetsamma varfor det blir i den dir

temaformen, istéllet for att antingen fraga ldararen eller ldsa i en bok”

Den finsksprakiga gruppen har samma positiva upplevelser av skrivuppgifterna
som av de formfokuserade uppgifterna. Respondenterna anser att skrivuppgiften ar
bra, men att man borde modifiera uppgiften lite for att forbattra den ytterligare.
Respondenterna upplever att temat for uppgiften ar véldigt utmanande och att
uppgiften aven vore svar att utfora pa en vanlig spraklektion. Enligt F2 kan amnet
vara for svart for de flesta andrasprakstalare, vilket leder till att man inte gar pa
djupet med skrivuppgiften och att listan som skrivs enbart behandlar valdigt ytliga
amnen. Gruppen upplever att temat gor att uppgiften bara beror amnet pa ytan, och

att svarare saker lamnar pa sidan om.

”Tamé on tavallaan vahan vaikea aihe. Sitd yksinkertaistetaan niin paljon, etta
siitd tulee vahan liian yksinkertainen. Tehtava jaa vahan pinnalliseksi. Ei valt-

tdmattd saada vaikeimpia asioita esille, vaikka ettd ilmastointi on huono”

Den finsksprakiga gruppen anser att uppgiften mojligtvis fungerar i slutet av en kurs,
men att den dven da vore svar. Respondenterna anser att uppgiften inte ar tillrackligt
styrd och att friheten med uppgiften gor att man inte far lika mycket ut av den som av
en ordentligt styrd skrivuppgift. Uppgiften blir pa sa satt for latt och inte tillrackligt
utmanande for tandemparet. Enligt gruppen vore det battre med till exempel direkta
Oversattningsmeningar. Respondenterna upplever att dversattningsmeningar ar mer
styrda och utvecklar parets skrivférmaga samt ordforrad battre. F2 anser att det i
rollen som spraklig modell och sprakligt stod &r mer tacksamt att ratta sin partner, da

man har ett direkt facit att ga efter.
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”Tuo on jotenkin lilan vapaamuotoinen juttu silleen, ettd voisi ehk olla kdén-

tolauseita suoraan tai jotain”

”Ndméi ovat vaan niin helppoja tehda viel&kin, jos ne ovat tammaisia vapaita
niin pystyt koko ajan pysya siind sinun omalla mukavuusalueella, ei tarvitse

mitdin vaikeita sanoja rupea oppia”

Gruppen upplever att kurserna skulle fa innehalla mera skrivuppgifter, for ifall de ar
fungerande &r de dven valdigt utvecklande. Respondenterna ar dverens om att ven i
tandem bor skrivuppgifter vara styrda och mera formfokuserade for att vara

utvecklande och utmanande.

Diskussions- och skrivuppgiften ar tagen fran en finsklektion i kurs sex.
Studerandena i den svensksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar
som larande parter. Den finsksprakiga gruppen &r forstaspraksanvandare och

agerar som sprakliga modeller och stod.

Tandempartnerna ska tillsammans lasa en insandare skriven av en motstandare till
den sa kallade tvangssvenskan. Paret ska sedan tillsammans utforma en tankekarta
utgdende fran varfor finska eller svenska borde/inte borde vara obligatoriskt som
skolamne. Paret ska diskutera ifall de &ar for eller emot och sedan skriva ett svar till

svenskmotstandaren (se bilaga 5).

De svensksprakiga respondenterna upplever diskussions- och skrivuppgiften som
en véldigt bra och givande uppgift. Gruppens forsta reaktion ar att alla i tandemparen
hade en asikt och nagot att sdga om temat och att uppgiften vackte en diskussion hos
alla. Respondenterna &r Gverens om att valet av tema for uppgiften (tvangssvenskan)
ar mycket aktuellt och nagot som beror bade den svensk- samt den finsktalande
gruppen pa nagot satt. Nar temat ar aktuellt och ber6r studerandena ar det aven

lattare att skapa intressanta diskussioner.

Respondenterna upplever inte att temat ar for kansligt eller att nagot par skulle ha
tagit strid 6ver samtalsamnet. S2 namner att uppgiften kan vara utmanande eftersom
paret maste samarbeta och komma fram till en gemensam asikt. Ifall partnern ar av
motsatt asikt maste man tillsammans ldra sig vaga for- och nackdelar och sedan
bestamma sig for hur man ska gora. Malet &r trots allt att bada i tandemparet ska fa

komma till tals och fora fram sina asikter. Gruppen upplever att forsta delen av
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uppgiften (lasning + diskussion) hjalper partnerna att lara k&nna varandra battre samt
att lara sig argumentera och diskutera sakligt, medan andra delen (skrivning) ar mer

styrd.

”Man ska ju vilja pa vilken sida man star. Antingen &r man for eller emot... ja.
Sa pa det sattet, om mitt par ar emot men inte jag, da far man ju fundera att

hur gor vi da”

“Forhoppningsvis blir det lattare att vaga diskutera pa finska och vaga saga att

varfor man tycker sa eller varfor inte”

Ifall man ser uppgiften ur ett sprakinlarningsperspektiv, upplever de svensksprakiga
respondenterna att diskussions- och skrivuppgiften stoder inlérningen av olika fraser
pa finska som behdvs i olika diskussionssituationer, till exempel “jag tycker sci” eller
“enligt mig dr det sd”. Tack vare diskussionerna far respondenterna dven hora de
ratta termerna av modersmalstalaren, och pa sa satt blir uttrycken lattare att lara sig.
S2 jamfor uppgiften med diskussionsuppgiften om kultur (se kap. 6.2), och anser att
det &r lattare att skapa en tankekarta utgaende fran en diskussion an att, tvartom,

diskutera utgaende fran en tankekarta.

Den svensksprakiga gruppen upplever att den skriftliga delen av diskussions- och
skrivuppgiften I0per smidigt och att paret inte tvingas stanna upp for att fundera 6ver
innehallet sa ofta. Respondenterna anser att dvergangen fran diskussion till skrift
kanns lattare och mer naturlig, an ifall en diskussionsuppgift och en skriftlig uppgift
utfors som separata uppgifter. S3 papekar att det inte skulle vara lika intressant att
tvingas skriva ett debattinlagg i en pahittad tidning under en vanlig spraklektion,

medan det i tandem och tillsammans med partnern till och med var roligt.

Jag tyckte den var bra, for fast man skulle skriva sa var det a&nda som en

diskussion. Det var faktiskt intressant!”

“Tvangssvenskan &r ju aktuellt nu och har varit hur lange som helst och
kommer att vara annu manga ar. Vi maste kunna diskutera sana har saker och

kunna argumentera”

Den finsksprakiga gruppen upplever diskussions- och skrivuppgiften pa samma
sétt som den tidigare skrivuppgiften. Respondenterna anser att diskussions- och

skrivuppgiften borde placeras i slutet av en kurs, eftersom man da ar bekvamare med
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sin partner och kan diskutera @mnet pa ett djupare plan. I borjan av kursen ar
tandempartnerna annu lite osékra pa varandra och vagar inte alltid uttrycka sig sa
mycket som de vill. | slutet av kursen kénns inte heller texten lika svar och behover

inte forklaras lika mycket for andrasprakstalaren i paret.

”Se otsikko onkin ’Voihan pakkoruotsi’ — he ymmartavat sen pakkoruotsin

mutta ei sitd taipumusmuotoa voihan, niin ongelma tulee jo otsikossa”

Respondenterna anser att uppgiften fungerar bast for ett tandempar som ar pa samma
vaglangd, det vill sdga att bada i paret vagar diskutera och ha egna asikter. Pa sa vis
kan bada argumentera for sin sak innan paret kommer Gverens om en gemensam
standpunkt. Ifall paret har svarigheter med att diskutera blir kommunikationen
bristfallig och uppgiften fungerar inte som den ska. F2 har varit i tandempar med en
partner som inte vagade saga till nar hen inte forstod. Detta ledde till att partnern

aldrig hade egna asikter, utan istéllet bara holl med nar F2 framférde sin synpunkt.

”Jos on parin kanssa samalla aalto-pituudella, ettd se yhteistyd toimii, niin t&-

mé& on ihan hyva tehtava”

Temat (tvangssvenska) ar enligt respondenterna valdigt aktuellt och bra.
Respondenterna upplever att de under sina diskussioner har fatt fram en hel del
asikter och synpunkter. Den finsksprakiga gruppen tycker att det ar intressant att man
ska enas om en gemensam standpunkt, att man inte far ha olika asikter inom paret da
uppgiften ska skrivas. Pa sa vis anser gruppen att sjalva diskussionen kring amnet
gor att man lar kdanna sin partner battre, medan den skriftliga delen stoder mer sjalva

inlarningen.

”Siitd pakkoruotsistahan on puhuttu aika paljon, tai ainakin suomenkieliselld
puolella, ettd tulisi varmaan ihan kohtalaisesti niitd ndkokulmia ja juttuja esil-

Ie7’
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Internetuppgiften &r tagen fran en finsklektion i kurs sex. Studerandena i den
svensksprakiga gruppen ar andraspraksanvandare och agerar som larande parter.
Den finsksprakiga gruppen ar forstaspraksanvandare och agerar som sprakliga

modeller och stod.

Paren ska tillsammans soka information pa internet och gora en presentation som
sen ska presenteras for resten av tandemklassen (2—3 minuter). Temat ar finsk kultur,
och paren kan valja allt fran finska, internationellt kénda foretag till nagon kand

finlandare som underlag for presentationen. (se bilaga 9).

Den svensksprakiga gruppen minns att det var valdigt givande att fa halla foredrag
infor klassen. Gruppen minns inte att de skulle ha hallit féredrag vid ndgot annat
tillfalle under kurserna &n under internetuppgiften. Respondenterna anser att det &r

synd, eftersom uppgiften tillférde mycket.

Sjalva informationssamlandet samt skapandet av en presentation var inte nagot nytt
for studerandena. Enligt studerandena ar de vana att soka efter information och réra
sig pa internet, och att sammanstalla en presentation tog inte mycket tid. De flesta
var Overens om att modersmalstalaren sade vad som skulle skrivas, medan
andrasprakstalaren skrev. De upplevde anda uppgiften som roligare &n en vanlig

skrivuppgift, eftersom den var lattare och de inte behdvde tanka s mycket sjélv.

”Man skulle sakert ha kunnat gora det pa ett fiffigare satt, men som vanligt

valde vi ju enklaste mojliga”

Jag minns att vi bara gick in pa finska Wikipedia och skrev ner na basfakta

d&. S& det var kanske inte s& utmanande”

Den svensksprakiga gruppen upplevde att det var valdigt larorikt att fa presentera.
Respondenterna anser att uppgiften tillférde ordentligt med sjalvfortroende, speciellt
efterat nar de markte att de klarade av att halla en presentation pa finska. Att halla
foredrag var en av de mest utmanande uppgifterna och en valdigt larorik upplevelse.
Gruppen upplevde att det var en av de battre uppgifterna eftersom man lar sig prata
finska, vagar mera efterat och lar sig att lyssna och forsta vad andra berattar om.

Enligt S1 skulle studerandena forsoka hitta pa fragor at de andra under tiden de
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presenterade, och pa sa vis tvingades man hela tiden vara skarpt och fokuserad pa
vad de andra paren beréttade.

Hela gruppen upplevde sina partners som stora stod under presentationen. Alla &r
overens om att ifall de kande sig osakra eller tappade traden fanns partnern dar for
dem och hjalpte dem framat eller stodde upp situationen. Pa sa vis tillférde
foredraget mera trygghet och sjalvfortroende till de larande parterna, &n vad det
skulle ha gjort under en traditionell finsklektion dar studerande enbart skulle ha

lararen att véanda sig till.
”Genom att ha en personlig spréklérare vagar man mer”

Alla i den svensksprakiga gruppen &r 6verens om att internetuppgifter &r nagot som
de géarna skulle ha sett mera av. S4 framhaller att det anda ar viktigt att komma ihag
att alla inte dr bekvama med att halla foredrag, inte ens pa sitt eget modersmal.
Eftersom alla tre kurser var obligatoriska for svensksprakiga kan det skapa jobbiga

situationer for manniskor som upplever presentationer som obehagliga att halla.

”Om man tycker att det ar riktigt jobbigt kanske man inte lar sig nagot alls,

utan det &r bara plagsamt fran borjan till slut FAST man har sitt par dar”

Den finsksprakiga gruppen upplevde internetuppgiften som mycket valfungerande.
Gruppen skulle gérna ha sett mera liknande uppgifter inom tandem. F1 anser att
uppgiften var mycket bredare och roligare att utfora nér paret fick jobba med internet
och gora presentationer istéllet for att utfora traditionella skrivuppgifter. Gruppen
haller med om att det ar roligare bade att presentera och att lyssna pa andras
presentationer nar presentationen &r visuell. Gruppen upplevde att det var latt att
borja pa med uppgiften da instruktionerna var tydliga och det fanns mycket olika

alternativ att vélja mellan.

Aven om inte respondenterna larde sig s& mycket av sjdlva presentationsskapandet
upplevde de foredragshallandet som larorikt. Gruppen upplevde rollen som spraklig
modell och stdd som givande nar de fick presentera tillsammans med sin partner och
stoda dem ifall det blev svart. Enligt F2 var det roligt att fa se hur hens partner, som
fore presentationen kéande sig osaker, efterat var stolt Over sin prestation.
Respondenterna delade presentationen pa halften med sina partners och turades om
att presentera.
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”Me jaettiin silloin sité tekstid puoliksi ja sitten mind muistan ettd minun pa-
rilla oli paljon vuosilukuja. Se aina yritti ensin ja sitten mina sanoin suomeksi
sille mité& se oli, silleen hiljaa, niin sitten se kuitenkin toisti sen. Kylla hén

varmaan siitd oppikin”

Foredraget handlade om finsk kultur och den finsksprakiga gruppen var forvanade
Over hur lite deras partners visste om till exempel typiska finska foretag, politiker
eller artister. Respondenterna trodde till forst inte att uppgifter om finsk kultur skulle
vara nddvandiga, eftersom finsk kultur dr nagot som alla finlandare borde kanna till.
Pa sa satt upplevde respondenterna att det trots allt finns en liten skillnad mellan
finsktalande och svensktalande i Finland. Trots detta vill F2 papeka att skillnaderna
inte ar sérskilt stora jamfoért med ifall man skulle ha gjort arbetet med till exempel en

amerikan.

”Tuo kulttuuri oli tavallaan vdhén turha, etti ei se ole mitddn kulttuuriopetus-

ta, vaan ettd me tehddin yhdessd timmoinen juttu”

”Ainakin se ajatus mitd itselldni on ollut, on ettd ne osaisi paljon enemman.
Esimerkiksi Kari Tapio tai Katri Helena tai joku semmoinen. Kylla yllatti kun

he eivét tienneet, timmaoistd perus suomenkielistd musiikkia”

6.4 Sammanfattning av resultaten

Den svensksprakiga gruppen anser att uppgifterna med fokus pa form é&r for
traditionella for tandemundervisning. Med traditionell menas att uppgifterna lika bra
kunde hoéra hemma pa en vanlig spraklektion. Uppgifter som stoder direkt
ordinlarning upplevs som tidstjuvar inom tandemundervisningen. Gruppen anser att
arbetssatten och uppgifterna i tandem borde vara anpassade sa att det kravs att paret
samarbetar for att uppgiften ska fungera. Enligt respondenterna moter inte de
formfokuserade uppgifterna detta och bor dérfor hellre anvindas som laxa eller
tillaggsuppgift. Enligt gruppen far kurserna anda garna innefatta styrda uppgifter,
eftersom de i borjan av kurserna bidrar till trygghet och till att man senare kan 6verga

till mer krédvande uppgifter.
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Den finsksprakiga gruppen upplever uppgifter med fokus pa form som roliga
och larorika. Gruppen anser att det ar viktigt att ha ett rikt ordférrad och ett bra sprak
som grund nar man ska lara sig ett nytt sprak. De formfokuserade uppgifterna skapar
en god grund for inlarningen och uppbyggnaden av spraket. Respondenterna anser
dven att grammatik och ord gar snabbare att lara sig nar man hela tiden har en
modersmalstalare till hands. Respondenterna upplever inte de formfokuserade
uppgifterna som speciellt styrda, eftersom varje par har mojlighet att gora
uppgifterna pa sitt eget sétt och pa sin egen niva. Gruppen ar 6verens om att de basta

uppgifterna i tandem ar sadana som gar att anpassa efter paret och vad de klarar av.

Den svensksprakiga gruppen upplever storsta delen av de innehallsfokuserade
uppgifterna som valfungerande. Det basta med uppgifterna enligt respondenterna ar
att de har majlighet att sjalva paverka och hitta pa till exempel egna dialoger.
Uppgifter med fokus pa innehall upplevs som mangsidiga, eftersom de tacker manga
inlarningsomraden pa en gang. Paren kan prata friare och &r inte bundna till texter.
Respondenterna upplever att de lar sig bra nar de far olika alternativ av
modersmalstalaren samt att de blir rattade. Gruppen upplever att innehallsfokuserade
uppgifter ar svara ifall instruktionerna och diskussionsunderlagen ar vaga.
Studerandena ar Gverens om att individerna i paret maste sjalva ta mera initiativ vid
innehallsfokuserade uppgifter och att man Iar kanna partnern béattre nar man far dela
med sig av asikter och synpunkter vid t.ex. diskussioner.

Den finsksprakiga gruppen har delade meningar angdende de
innehdllsfokuserade uppgifterna. Gruppen upplever att innehallsfokuserade
uppgifter kraver att paret maste ta storre initiativ och ansvar for att uppgiften ska
fungera. Gruppen &r 6verens om att de innehallsfokuserade uppgifterna maste vara
aningen styrda for att fungera i alla par. Respondenterna upplever att uppgifterna &ar
bra ifall de kan anpassas till parets sprakliga niva. Uppgifterna framjar flera delar av
sprakinlarningen, men texterna upplevs ofta som for svara och kompakta.
Respondenterna upplever att det ar lattare att vacka en diskussion ifall uppgiften
innefattar ett omfattande diskussionsunderlag och har ett tydligt fokusomrade.

Den svensksprakiga gruppen har upplevt alla uppgifter med fokus pa form och
innehall som roliga och larorika. Enligt gruppen &ar uppgifterna mangsidiga och
breda i och med att de innehaller bade fria och styrda uppgifter. Gruppen anser att
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uppgifterna ar fungerande i tandem samt latta och ganska snabba att genomfora.
Respondenterna uppskattar uppgifter med aktuella teman eller &mnen. Uppgifterna
kraver ofta att bada i paret kan kommunicera och diskutera pa ett mangsidigt satt.

Gruppen anser att det var viktigt att partnern erbjuder stdd och trygghet.

Den finsksprakiga gruppen upplever uppgifterna med fokus pa form och
innehall som fungerande. Gruppen anser att uppgifterna ar bra nar de ar styrda, men
anda ger paren svangrum och ratt att gora som det passar dem bast. Gruppen
upplever att det ar lattare att kunna ga djupare in i uppgifter ifall temat &r styrt eller
lattforstaeligt. Uppgifterna fungerar béattre i slutet av en kurs, eftersom paret da &r
bekvamare med varandra och klarar av att diskutera pa ett djupare plan. Gruppen
anser att det ar givande att fa vara i rollen som spraklig modell och stéd och stdda sin

partner inom uppgifterna.

Bade den svensk- och finsksprakiga gruppen lyfte fram i nastan alla uppgiftstyper
vikten av att ha en bra partner. Enligt grupperna kan man fa alla uppgifter att fungera
bra, sa lange bada i paret &r samarbetsvilliga och vill lara sig. Grupperna lyfte dven
fram hur viktigt det ar att anpassa uppgifterna till den niva som den larande parten &r
pa, och att bade en for svar och en for latt uppgift kan vara daliga ifall de inte
anpassas efter parets kunskapsniva. Grupperna ansag aven att det ar en stor skillnad
pa vilka typer av uppgifter som placeras i borjan och i slutet av en kurs. Enligt
respondenterna bor det finnas mer lekfulla och styrda uppgifter i bérjan for att skapa
trygghet i inlarningen och mellan individerna i paret, medan friare och mer
diskussionsorienterade uppgifter passar béttre i slutet. Grupperna upplever att

svarighetsgraden pa en uppgift paverkas av uppgiftstyp, teman samt instruktioner.
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7 Diskussion

I diskussionskapitlet kommer jag att diskutera resultaten av min undersékning mot
den skrivna teorin. Jag kommer dven att diskutera mitt val av metod och hur den har
fungerat for min undersékning. Till sist kommer jag att ge forslag till fortsatt

forskning inom tandem.

7.1 Resultatdiskussion

Den svensk- och finsksprakiga gruppen upplever vissa av uppgifterna likadant och
vissa helt annorlunda. Uppgifterna som jag anvénde mig av var indelade i tre
kategorier i enlighet med Hieta-Koivistos (2014) uppgiftskategorisering: uppgifter
med fokus pa form, uppgifter med fokus pa innehall och uppgifter med fokus pa form
och innehall. Av dessa tre kategorier har uppgifter med fokus pa bade form och
innehall upplevts som mest meningsfulla av bada grupperna. Bada grupperna &r
dverens om att det ar bra med uppgifter som stoder bade de lingvistiska och de
kommunikativa fardigheterna. Studerandena upplever att de lar sig béast genom
innehalls- och formfokuserade uppgifter. Genom att uppgifterna har ett tudelat fokus
pa bade form och innehall upplever respondenterna att inlarningen blir mera effektiv
och att spraket stods pa flera olika satt. Ett av de framsta malen med klasstandem é&r
att utveckla studerandenas kommunikativa sprakformaga, och detta forutsatter att
tandempartnerna inte endast kan anvanda spraket i en autentisk situation med andra
malsprakstalare, utan att de aven har kunskap om sprakets system. Spraklig form och
innehall bygger pa varandra och bada delarna behovs for att man ska kunna lara sig
ett sprék. (Karjalainen, 2015, s. 12; Lindberg, 1996, s. 29). Aven inom tandem har
man ett tudelat fokus pa form och innehall (Brammerts & Calvert, 2003, s. 32-33),
och unders6kningens resultat visar att uppgifter med tudelat fokus har upplevts som
mest framjande for sprakinlarningen av bade sprakgrupperna.

Inom tandem &r larandet sjalvstyrt, partnerna i ett tandempar ska alltsa sjélva
bestdmma 6ver hur de utvecklar sitt larande. (Karjalainen, 2015, s. 1). Uppgifterna
bor darfor vara mer eller mindre justerbara, eftersom tandemparen ar unika, pa olika

nivaer och har olika forutséattningar. Respondenterna anser att de basta uppgifterna ar
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sadana som har tydliga instruktioner, men som &nda gar att anpassa efter parets niva
av kunnande. Aven om tandem handlar om att studerandena ska fa bestimma Gver
sin egen inlarning verkar det som att de anda vill bli styrda av lararen till en viss
man. Uppgiften far alltsa garna vara styrd, men ska ga att modifiera ifall sa kravs. En
bra uppgift kan forsamras av bristfalliga instruktioner, och pa samma sétt kan en svar
uppgift underlattas av tydliga instruktioner. Instruktionerna for till exempel
internetuppgiften (se kap 6.3; bilaga 8) upplevs som aningen bristféalliga. De flesta
respondenter var dverens om att modersmalstalaren sade vad som skulle skrivas,
medan andrasprakslararen skrev. Pa sa vis samarbetar inte tandemparen pa ett satt
som inom tandem foresprakas. Instruktionerna upplevs dven som bristfalliga i flera
andra uppgifter, till exempel diskussionsuppgiften (bilaga 10) och korsordsuppgiften
(bilaga 6)

Enligt Lindberg (1996, s. 30) ar det inom kommunikativ sprakundervisning viktigt
att ta tillvara inldrarnas egna erfarenheter och anvanda dessa som utgangspunkt for
undervisningen. Materialet bor vara autentiskt och studerandena bor kunna koppla
sprakinlarningen till sddant som berér dem sjalva. Aven enligt den nationella
laroplanen ska eleven kunna ta ansvar for sitt eget larande, handla sjalvstandigt och
siatta upp egna mal. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16). Respondenterna i min
undersokning upplever att om uppgiften har tyngdpunkten pa innehallet ar det desto
viktigare med ett bra tema. Temat far garna vara aktuellt och nagot som beror
studerandenas vardag Overlag. Grupperna anser dven att det ar viktigt att placera
uppgifter med enklare teman i borjan av kurserna. Svarare teman ar lattare att
behandla i slutet av kursen nér individerna i paret ar bekvdmare med varandra och
malspraket. Trots detta anser studerandena att en bra partner &r av stérre vikt an ett

intressant tema.

Vikten av att ha en bra partner i sitt tandempar dr nagot som alla respondenter ar
Overens om. Grupperna upplevde att en bra tandempartner gjorde att de dven larde
sig nagot under en samre uppgift. Ifall uppgiften var latt fanns tandempartnern dar
for att trigga andrasprakstalaren till att ta en svarare vag och ifall uppgiften var svar
fanns partnern dar som stod. Respondenterna ansag att ifall partnern var en bra
sprakmodell ville aven respondenterna sjalva engagera sig mera i rollen som spraklig
modell och stod. Allt detta stodjer sig pa principen om dmsesidighet, som bygger pa

att individerna i ett tandempar behdver varandras hjalp, men dven stéder varandra.
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Engagemang &r viktigt fran badas sida. (Brammerts, 1996, s. 3; Brammerts, 2003, s.
14). Enligt Brammerts (1996, s. 2-3) och Kotter (2003, s. 36) leder det turvisa
rollbytet till att modersmalstalaren far en forstaelse for andrasprakstalarens behov

och svarigheter. Teorin bekraftas av upplevelserna hos respondenterna.

Uppgifter med fokus pa innehall bestar ofta av olika diskussionsuppgifter.
Respondenterna anser att diskussionsuppgifter &r viktiga eftersom det &r tack vare
dem som de lar sig att vaga prata och inser att det ar okej fast man séager fel ibland.
Aven har ar det enligt grupperna viktigt att ha en bra partner — ifall partnern ar tyst
och blyg &r det svart att fa igdng en ordentlig diskussion. Det ar dven svart att lara
kanna sin partner ifall denne aldrig uttalar sina egna asikter utan endast haller med.
Den svensksprakiga gruppen ansag att det var bra med uppgifter dar fokus ligger mer
pa innehallet (vad som sags/skrivs) an pa formen (hur det sags/skrivs). Inom tandem
vill man att fokus ska vara pa det innehallsméssiga, eftersom det ofta ar i till exempel
diskussionskontext inlarningen sker i och med att paret samarbetar och hjalper

varandra utan facit eller fardiga repliker. (Karjalainen, 2015, s. 12.)

Diskussionsuppgifter ar alltsa viktiga, och respondenterna diskuterade for- och
nackdelar med att ha uppgifter med stort fokus pa innehall i borjan kontra i slutet av
en kurs. De flesta respondenter ar 6verens om att innehallsfokuserade uppgifter som
kraver mycket eget initiativ ar béttre i slutet, medan mera lekfulla uppgifter som till
exempel spel ar béattre i borjan for att lara kdnna sin partner. Enligt Vygotskij leder
larande till utveckling och darfor ar det viktigt att uppgifter om kréaver mera gors
senare, medan de lattare uppgifterna gors i borjan. Respondenterna anser att det ar
viktigt att man inom paret lar kdnna varandra i borjan for att samarbetet inom
uppgifterna ska fungera. Larandet &r pa sa vis socialt betingat och for att inlarning
ska ske maste utveckling och larande ga hand i hand. (Smidt, 2010, s. 80-81;
Vygotskij, 1978, s. 84.)

Respondenterna ansag att det svaraste med alla uppgifter var att forklara grammatik i
roll som spraklig modell och stod. Respondenterna upplevde manga ganger sig sjalva
som otillrackliga, och studerandena kande att deras kunskap inte rackte till.
Grupperna har en lektion per vecka inom sprakundervisningen i tandem dar
sprakgrupperna undervisas var for sig i malspraket. Under dessa lektioner jobbar

grupperna en hel del med grammatik som ska forbereda studerandena for
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tandemlektionerna. Pa sa satt ar det inte heller modersmalstalarens roll att undervisa
andrasprakstalaren i grammatik under tandemlektionerna, utan det ska racka med att
andrasprakstalaren har grundlaggande fardigheter i tandemspraket. (Karjalainen,
2011, s. 37-38; Karjalainen, 2015, s. 12-13; Kotter, 2002, s. 36-37).
Tandemmetoden gar inte ut pa att personen som agerar som spraklig modell och stod
ska kunna forklara sprakliga former for sin partner, utan att hen, via de kunskaper
som hen redan har, ska kunna stéda partnern i grundlaggande sprakbildning (se kap
4.1). Man kan diskutera ifall uppgifterna i sa fall verkligen moter tandemparens
kunnande eller ifall grammatikundervisningen i den normala sprakundervisningen
mojligtvis ar for snav. Problemet kan dven bero pa ifall studerandena sjalvmant axlar
for stort ansvar som spraklig modell och stod. Annat som orsakar svarigheter kunde
vara att modersmalstalaren har svart att forklara grammatik pa sitt eget modersmal.
Ofta vet modersmalstalaren bara nar nagot ar ratt eller fel, men kanner inte till

grammatiken bakom.

Ett annat problem som grupperna upplevde som svart var ifall
andrasprakstalaren/tandempartnern ville bli rattad vid minsta lilla grammatikaliska
fel. Enligt tandemprincipen om autonomi ska tandemparen sjalva bestamma over sin
inlarning:  malsattningar, tillvagagangssatt och mangden hjalp som behovs.
Respondenterna anser att autonomiprincipen annars ar valfungerande och ett bra satt
for paren att kunna jobba pa sin egen niva, men att den aven latt tillampas fel. Ifall
modersmalstalaren maste fokusera pa andrasprakstalarens felanvandning till hundra
procent ar det svart att fd uppgiften att 16pa smidigt. (Brammerts, 1996, s. 3-4;
Brammerts, 2003, s. 14.)

Uppgifterna med fokus pa form ar den kategori dar sprakgruppernas upplevelser ar
mest olika. Den svensksprakiga gruppen upplevde att de formfokuserade uppgifterna
krdvde minst samarbete och att man latt kunde fuska sig igenom uppgifterna.
Modersmalstalaren ger svaret och andrasprakstalaren skriver. Enligt den
svensksprakiga gruppen borde arbetssétten och uppgifterna i tandem vara utformade
pa ett satt som kraver samarbete. Malet med tandem &r att lara sig det andra spraket
genom autentisk kommunikation (Karjalainen, 2015, s. 12), och gruppen upplever
darfor formfokuserade uppgifter som aningen forvirrande. Den finsksprakiga
gruppen ansag daremot att det var tvartom: formfokuserade uppgifter behovs i

tandem och tack vare tandempartnern kan man inte fuska sig igenom uppgifterna, sa
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som man kunde under en vanlig spraklektion. De finsksprakiga respondenterna
upplever att de formfokuserade uppgifterna skapar en god grund for ett gott sprak

med ett rikt ordforrad.

Orsakerna till sprakgruppernas olika instéllning till formfokuserade uppgifter kan
vara olika. Sprakgrupperna ar kanske vana med olika satt att ldara sig sitt eget
modersmal och hur undervisningen i deras forstasprak ar uppbyggd. En annan orsak
kan vara ifall studerandena i den finsksprakiga gruppen ar mera familjara an de
svensksprakiga studerandena med att jobba med formfokuserade uppgifter inom
sprakundervisningen. Lagg val marke till att formfokuserad inte betyder samma sak
som styrd: bade den svensksprakiga och den finsksprakiga gruppen ar positivt
installda till styrda uppgifter ifall de utfors under ratt tidpunkt under tandemkursen.
Formfokuserad  innebar att  uppgifterna  innehaller mera traditionell

grammatikundervisning, som till exempel ordinlérning eller réttstavning.

Den svensksprakiga gruppen ar mer positivt installd till uppgifterna med fokus pa
innehall &n den finsksprakiga gruppen. Den svensksprakiga gruppen ansdg att de
innehallsfokuserade uppgifterna var mangsidiga och roliga, medan den finsksprakiga
gruppen ansag att flera av uppgifterna var lite besvarliga och borde vara mer styrda.
Respondenterna i den finsksprakiga gruppen namner &dven att flera av de
innehallsfokuserade uppgifterna vore svara att utféra aven pa sitt eget modersmal —
kanske det finns en kunskapsskillnad mellan de svensk- och finsksprakiga
studerandena.

Ett tydligt monster syns i att de finsksprakiga respondenterna ar mer positiva till
formfokuserade uppgifter, medan de svensksprakiga respondenterna &r mer positiva
till uppgifter med fokus pa innehall. Trots detta mots sprakgrupperna i mitten, dar
bada anser att uppgifter med fokus pa bade form och innehall ar framjande. Eftersom
min undersokning ar begransad och innehaller sa fa respondenter kan jag inte gora
generaliseringar om sprakgrupperna, men det finns definitivt rum for mera forskning

inom omradet.
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7.2 Metoddiskussion

Nar jag borjade fundera pa min magisteravhandling var jag intresserad av att skriva
den med ett kvantitativt forhallningssatt. Jag bestamde mig anda for att forst fundera
pa vad jag vill mata och lata ansatsen forma sig darefter. Eftersom jag ville mata
studerandes upplevelser blev ansatsen kvalitativt fenomenologisk. Jag valde alltsa
inte att lata metoden bestamma datainsamlingen, utan tvartom lata datainsamlingen
bestdmma metoden. (Larsen, 2009, s. 22.) Eftersom mina respondenter har deltagit i
tandemkurserna blev det automatiskt sa att jag matte upplevelser, inte uppfattningar.

Intervju var det naturligaste valet for min undersokning och metoden var bekant
eftersom jag anvande mig av samma datainsamlingsmetod i min kandidatavhandling
(Viinikka, 2014). De flesta intervjuer har en lag grad av strukturering, vilket innebér
att intervjuaren utvecklar intervjun vartefter som hen far svar pa de fragor som stalls.
Jag anser att min intervju &r semistrukturerad. (Patel och Davidson, 2011, s. 81). Jag
anvande mig av en intervjumanual som grund for intervjun, detta for att skapa nagon
form av ram kring intervjun samt att ha nagot att falla tillbaka pa ifall fokus hamnade
pa fel saker. Jag valde dven att skicka manualen till respondenterna pa forhand sa att

de skulle ha lite tid pa sig att fundera pa fragorna.

Jag valde att gora intervjuerna i tva grupper, en grupp for de finsksprakiga och en
grupp for de svensksprakiga, istallet for att intervjua respondenterna en i taget. Inom
metodforskning &r gruppintervjuer kritiserade, mest pa grund av att det uppstar etiska
problem med tystnadsplikten samt att gruppsituationen kan leda till att alla inte
kommer till tals. Det finns &ven en risk att respondenterna inte ar fullt arliga med
sina svar ifall de inte vagar uttrycka sina asikter infor gruppen. (Larsen, 2009, s. 85—
86; Trost, 2008, s. 24-27.) Detta var ndgot som jag var medveten om innan
intervjuerna och pa sa vis kunde jag vara extra noga med att problem av dessa slag
inte skulle uppsta. Jag kunde inte styra Gver respondenternas grad av arlighet i
svaren, men jag kunde se till att alla kom till tals. Naturligtvis kan jag inte i efterhand
sdga att dessa ar respondenternas upplevelser till hundra procent, men jag maste
forlita mig pa att de har varit arliga under intervjun. Enligt Trost (2008, s. 25-26)
axlar intervjuaren ett stort ansvar under gruppintervjuer och jag upplevde &ven
gruppintervjuerna som tyngre &n vanliga intervjuer. Under en och samma intervju

maste man ta hansyn till tre personer pa samma gang som man maste leda
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diskussionen ratt. Jag markte dven att det under bada intervjuerna fanns en dominant
person i gruppen, medan de andra tva holl sig lite bakom. (Trost, 2008, s. 25-26). |
den situationen var det viktigt att uppmana de tystlatna lite extra. Aven ifall jag som
intervjuare forsokte styra diskussionen, var den insamlade méangden material inte
konsekvent lika fordelad mellan respondenterna. Detta beror pa att gruppens asikter
ofta foljde den dominanta respondentens asikter. Pa sa satt paverkades aven mina
gruppintervjuer av den sociala kontrollen (Larsen, 2009, s. 85-86; Trost, 2008, s. 24—
27).

Jag upplevde personligen inte stimningen under intervjusituationen som tryckt:
eftersom respondenterna har studerat tillsammans under tre ars tid var de bekvama
med varandra och situationen. Det var inte heller svart att fa diskussionen att flyta pa
eftersom respondenterna hade uppgifterna framfor sig att fokusera och fundera pa.
Jag ledde diskussionen men kunde anda halla mig i bakgrunden s& lange gruppen
diskuterade sina upplevelser av uppgifterna. Intervjusituationen var lite annorlunda,
eftersom jag valde att bygga upp intervjun som en gruppdiskussion hellre &n som en
traditionell intervju. Detta &r ett vanligt satt att gora gruppintervjuer pa (Svenning,
1997, s. 130). Genom diskussion kunde jag fa fram bade individuella och kollektiva

asikter, vilket ger mina resultat bredd.

Urvalet av mina respondenter gjordes via sjalv-selektion, och jag kunde pa s vis inte
styra vilka respondenter som deltog i undersékningen. Jag hade &nda tur och fick en
bra varians inom gruppen. Som jag namnde tidigare sd kan jag inte statiskt
generalisera mina resultat och sdga att alla finsk-/svensksprakiga inom klasstandem
tanker pa samma satt som respondenterna, men jag har anda fatt en inblick i vilka
upplevelser som finns bland tandemparen. (Larsen, 2009, s. 77.) Aven det ar ett
viktigt resultat.

For mig var det viktigt att fanga upp hela intervjun och darfor anvande jag mig av en
diktafon, rostinspelningsprogram pa min smarttelefon samt en videokamera. Tack
vare de tre olika inspelningsalternativen fick jag uppfangat ljudet fran tre olika hall
samt respondenternas kroppssprak pa bild. Nar jag bearbetade materialet markte jag
att horbarheten ibland var sémre pa en inspelning, och kunde da ta hjalp av en annan
for att fa fram svaren tydligt. Pa sa vis kompletterar mina inspelningar varandra.

(Trost, 2005, s. 53-54). Trots detta maste jag inflika att material som samlas in under
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enskilda intervjuer nog &r lattare att bearbeta &n material fran gruppintervjuer: jag
markte att det ar valdigt latt hant att man blandar ihop respondenterna vid

utskrivningen av intervjun, och pa sa vis riskeras aven undersokningens validitet.

Jag ville sjalv vélja ut vilka uppgifter som skulle diskuteras under intervjuerna. Jag
utgick fran Hieta-Koivistos (2014) kategorisering och plockade ut femton olika
uppgifter. Ur dessa femton plockade jag vidare ut de atta som senare anvandes under
intervjuerna. Jag anser att jag har fatt en bra variation mellan uppgifterna och att
antalet var helt tillrackligt. 1 efterhand skulle jag mojligtvis ha plockat med
ytterligare en formfokuserad uppgift for att alla kategorier skulle innehdlla lika

manga uppgifter.

Angaende uppgifterna maste lasaren komma ihag att flera faktorer paverkar vilka
resultat jag har fatt fram. Inom uppgifterna fungerar alltid en sprakgrupp som
spraklig modell och stod och en sprakgrupp som larande part, och ifall
sprakgruppernas roller vore omsvangda kunde resultaten och upplevelserna vara helt
annorlunda jamfort med mina nuvarande resultat. Det ar &ven viktigt att minnas att
en uppgift inte tacker en hel uppgiftstyp — bara for att den svensksprakiga gruppen
inte gillade grammatikuppgiften (se bilaga 4) behOver det inte innebara att
sprakgruppen ogillar alla grammatikuppgifter inom tandem. Alla uppgifter ar olika,
och upplevelserna ar olika beroende pa vilken typ av uppgift jag har valt att lyfta

fram.

7.3 Avslutning och forslag till fortsatt forskning

Syftet med min avhandling var att beskriva hur svensksprakiga och finsksprakiga
studerande i slutskedet av gymnasiet upplever klasstandem som undervisningsmodell
och metod for sprakinlarning. Jag valde att fokusera pa de uppgiftstyper som har
anvants inom tandem. Klasstandem &r en relativt ny form av ndrtandem, vilket
betyder att det finns rum for vidare forskning inom omradet. Klasstandem som
pilotprojekt tar slut 2015, men projektgruppen bakom kommer att fortsatta utveckla
klasstandem som undervisningsmodell. Eftersom fysiska moten inte alltid &r mojliga

fokuserar man fran och med 2015 pa att utveckla en virtuell tillampning,
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eKlasstandem (2015-2018). Syftet ar att tillgdngliggdra klasstandemmodellen for
alla skolor i Finland med hjélp av informations- och kommunikationsteknik. Inom
eKlasstandem kommer en hel del forskning att géras och det blir spannande att se
hur projektet utvecklas och hur undervisningsmodellen fungerar i jamforelse med
Klasstandem. (Klasstandem, 2013.)

Som jag tidigare ndmnde i resultatdiskussionen finns det rum for forskning kring
sprakgrupperna inom klasstandem. Utgaende fran min avhandling kunde man
undersoka varfor sprakgrupperna har sa olika asikter och upplevelser och pa vilket
satt sprakundervisningen som de har fatt fore tandemkurserna paverkar
tandeminldrningen. Det vore dven intressant att jamfdra upplevelser av tandem

mellan en- och tvasprakiga.

| borjan av min undersokning var jag &ven intresserad av att undersoka hur
studerande inom tandem ser pa sin egen sprakliga och kulturella utveckling. Under
tandemkurserna  kommer  paren  oundvikligen i  kontakt med den
finska/finlandssvenska  kulturen. Anser tandemparen att deras syn pa
finsksprakiga/svensksprakiga i Finland har forandrats under kursens gang? | detta
fall ar det attitydforandringar som ska studeras. Den sprakliga utvecklingen kunde
studeras pa olika kompetensnivaer. Hur upplever studerande att de har utvecklats till

exempel lingvistiskt, strategiskt och kommunikativt?

I mina resultat framkommer det att studerande upplever grammatiken pa det egna
modersmalet som svart och att det &ar jobbigt att forklara grammatik for
tandempartnern. Har finns det rum for forskning om sprakmedvetenhet och hur

tandem &ven utvecklar det egna modersmalet hos studerande.

Jag ar valdigt glad over att ha fatt vara med och ta del av pilotprojektet Klasstandem
(2012-2015). Genom att utveckla kommunikativa undervisningsmodeller hjalper vi
inte bara studerande att lara sig andrasprak/fraimmande sprak pa ett bredare sétt, utan
vi utvecklar dven spraklararnas kompetenser i klassrummet pa grasrotsniva. Genom

att forska vidare inom omradet kan modellerna utvecklas och forbattras ytterligare.

72



Litteraturforteckning:

Abrahamsson, N. (2009). Andraspraksinlarning. Lund: Studentlitteratur AB.

Bjorkskog, L. (2013). Lararens roll i tandemundervisning. En fallstudie av larares
orientering mot sprakrelaterade aspekter i interaktion med gymnasiestuderande.

Magisteravhandling for Pedagogiska fakulteten. Vasa: Abo Akademi.

Brammerts, H. (1996). Tandem via Internet och International E-Mail Tandem
Network (s. 1-16). Ingar i Jonsson, B., Brammerts, H. & Little, D. (red.)
Sprakinlarning i tandem 6ver internet: en handledning. Harndsand: Institutionen for

kultur och humaniora.

Brammerts, H. (2003). Sprakinlarning i tandem och inlararautonomi: om
utvecklingen av ett koncept (s. 13-22). Ingar i Jonsson, B. (red.) Sjalvstyrd
sprakinlarning i tandem: en handbok. Harngsand: Department of Humanities, Mid

Sweden University.

Brammerts, H. & Calvert, M. (2003). Att lara genom kommunikation i tandem (s.
31-44). Ingar i Jonsson, B. (red.) Sjalvstyrd sprakinlarning i tandem: en handbok.

Hérndsand: Department of Humanities, Mid Sweden University.

da Silva, A.B. (1996). Analys av texter (s. 169-206). Ingar i Svensson, P-G. &
Starrin, B. (red.) Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur AB.

Dysthe, O. (2003). Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och larande (s. 31—
74). Ingér i Dysthe, O. (red.) Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, O. & Igland, M-A. (2003). Vygotskij och sociokulturell teori. (s. 75-94).
Ingar i Dysthe, O. (red.) Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur.

Ellis, R. (1993). Second language acquisition research: How does it help teachers?

ELT Journal. Oxford: Oxford University Press.

Gibbons, P. (2009). Stark spraket stark larandet — sprak och kunskapsutvecklande
arbetssatt for och med andrasprakselever i klassrummet. Stockholm: Hallgren &
Fallgren Studieforlag AB.

73



Hieta-Koivisto, A. (2014). Innehall och form i tandemuppgifter — en fallstudie av
tandempartnernas metasprakliga diskussioner i klasstandem. Magisteravhandling for

Pedagogiska fakulteten. VVasa: Abo Akademi.

Hoppela, P. (2014). Sprakbyten i tandemsamtal. Magisteravhandling for Pedagogiska
fakulteten. Vasa: Abo akademi.

Johnson, K. & Johnson, H. (1998). Encyclopedic Dictionary of applied linguistics.
Malden, MA, Oxford and Carlton, Victoria: Blackwell Publishers.

Jokiranta, A. (2015). Svenskans ordféljd i tal hos sprakbadselever och gymnasister i

klasstandem. Avhandling pro gradu i svenska spraket. Vasa: Vasa universitet.

Jarvisalo, S. (2015). Inlarningsstrategier och kommunikationsstrategier hos tva
gymnasister i klasstandem. Avhandling pro gradu i svenska spraket. Vasa: Vasa

universitet.

Karjalainen, K. (2009). Végg a vag. Inlarning av ord via muntlig kommunikation (s.
193-2013). Ingdr i M. Enell-Nilsson & N. Nissila (Red.), VAKKI Symposium XXIX.

Sprak och makt. Vasa: Vasa universitet.

Karjalainen, K. (2010). Va hette den orden? Att uppmarksamma forstaelse i
FinTandem (s. 118-129). Ingar i N. Nissila & N. Siponkoski (Red.), VAKKI

Symposium XXX. Sprak och kanslor. Vasa: Vasa universitet

Karjalainen, K. (2011). Interaktion som mal och medel i FinTandem. Strategier och
orientering vid problem i sprakproduktion. Acta Wasaensia 244, Sprakvetenskap 43.

Vasa: Vasa universitet.

Karjalainen, K. (2015). Tandemstudier i skolkontext (s. 12-13). Ingar i tidsskriften
POPPIS 1/2015. Hamtad 5.8.2015.

http://www.suomenruotsinopettajat.fi/images/Poppis 1-15 Tamdemstudierl.pdf

Karjalainen, K., Pérn, M., Rusk, F. & Bjorkskog, L. (2013). Classroom tandem —
Outlining a model for language learning and instruction. International Electronic

Journal of Elementary Education.

Klasstandem. (2013). Projektet Klasstandem. Hdmtad 5.8.2015.

http://www.klasstandem.com/projektet-klasstandem/

74


http://www.suomenruotsinopettajat.fi/images/Poppis_1-15_Tamdemstudier1.pdf
http://www.klasstandem.com/projektet-klasstandem/

Klasstandem. (2013). Vad ar eKlasstandem? Hamtad 25.8.2015.
http://www.klasstandem.com/eklasstandem/vad-ar-eklasstandem/

Klasstandem. (2013). Vad ar klasstandem? Hamtad 4.8.2015.

http://www.klasstandem.com/vad-ar-klasstandem-/

Klasstandem. (2013). Vad ar tandem? Hamtad 5.8.2015.

http://www.klasstandem.com/vad-ar-tandem-/

Kvale, S. (1996). Interviews — an introduction to qualitative research interviewing.

Thousand Oaks, California: Sage Publications Inc.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur AB.

Kotter, M. (2002). Tandem learning on the Internet. Foreign Language Teaching in

Europe, vol. 6. Frankfurt: Européischer Verlag der Wissenschaften.

Laine, T. (2001). Miten kokemusta voidaan tutkia? Fenomenologinen nakdékulma. |
Aaltola, J. & Valli, R. Ikkunoita tutkimusmetodeihin Il — ndkoékulmia aloittelevalle
tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin lahtdkohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvaskyla:

PS-kustannus.
Lantz, A. (1993). Intervjumetodik. Lund: Studentlitteratur AB.

Larsen, A.K. (2009). Metod helt enkelt — en introduktion till samhallsvetenskaplig
metod. Malmd: Gleerups Utbildning AB.

Lindberg, 1. (1996). Spraka samman - Om samtal och samarbete i

sprakundervisning. Stockholm: Bokfdrlaget Natur och Kultur.

Lundahl, B. (2009). Engelsk sprakdidaktik — texter, kommunikation, sprakutveckling.
Lund: Studentlitteratur AB.

Maki, L. (2013). “Jag bryr mig inte om du talar rdtt eller fel sa linge jag forstdr
dig”. En femomenografisk studie om gymnasiestuderandes uppfattningar av
tandemundervisning. Magisteravhandling for Pedagogiska fakulteten. Vasa: Abo
Akademi.

75


http://www.klasstandem.com/eklasstandem/vad-ar-eklasstandem/
http://www.klasstandem.com/vad-ar-klasstandem-/
http://www.klasstandem.com/vad-ar-tandem-/

Olsson, H. & Sorensen, S. (2007) Forskningsprocessen — Kvalitativa och
kvantitativa perspektiv. Stockholm: Liber AB.

Patel R. & Davidson, B. (2011). Forskningsmetodikens grunder — att planera,

genomfdra och rapportera en undersokning. Lund: Studentlitteratur AB.

Porn, M. & Karjalainen, K. (2013) Klasstandem i en tvasprakig skolkontext. Ingar i
Kielikoulutuspolitiikan verkosto 10.5.2013. Hamtad 5.8.2015.

http://www.kieliverkosto.fi/article/klasstandem-i-en-tvasprakig-skolkontext/

Sahlstrom, F., Forsman, L., Hummelstedt-Djedou, I., Pérn, M., Rusk, F. & Slotte-
Lttge, A. (2013). Sprak och identitet i undervisning — inga konstigheter. Stockholm:
Liber AB.

Sigurd, B. & Hakansson, G. (2007). Sprak, sprakinlarning och sprakforskning. Lund:
Studentlitteratur AB.

Smidt, S. (2010). Vygotskij och de sma och yngre barnens larande. Lund:

Studentlitteratur.

Starrin, B. & Renck, B. (1996). Den kvalitativa intervjun. I Svensson, P-G. &
Starrin, B. (red.) Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur AB.

Svenning, C. (1997). Metodboken — en bok om samhéllsvetenskaplig metod och

metodutveckling. Lund: Lorentz Forlag.

Svensson, P-G. (1996). Forstaelse, trovardighet eller validitet? Ingar i Svensson, P-
G. & Starrin, B. (red.) Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur
AB.

Saljo, R. (2000). Larande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm:
Norstedts Akademiska Forlag (Bokforlaget Prisma).

Saljo, R. (2011). Larande och larandemiljoer (s. 155-184). Ingar i Hansén, S-E. &

Forsman, L. (red.) Allmandidaktik — vetenskap for larare. Lund: Studentlitteratur.
Trost, J. (2005). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur AB.

Utbildningsstyrelsen.  (2015). Grunderna for laroplan. Hamtad 4.8.2015.
http://www.oph.fi/lp2016/grunderna_for_laroplanen

76


http://www.kieliverkosto.fi/article/klasstandem-i-en-tvasprakig-skolkontext/
http://www.oph.fi/lp2016/grunderna_for_laroplanen

Van Lier, L. (1996). Interaction in the Language Curriculum: Awareness, autonomy

and authenticity.

Viberg, A. (1987). Vagen till ett nytt sprdk 1 - Andraspréksinlarning i ett
utvecklingsperspektiv. Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.

Wallén, G. (1996). Vetenskapsteori och forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur
AB.

Viinikka, C. (2014). Tysta elever ar ett problem - En kvalitativ intervjustudie om hur
amneslarare i A-finska i arskurserna 7-9 uppfattar kommunikativ sprakundervisning
samt hur de forverkligar sin finskundervisning i praktiken. Opublicerad avhandling
for pedagogie kandidatexamen. Vasa: Abo Akademi.

Vygotskij, L.S. (1978). Mind in Society. The Development of Higher Psychological

Processes. Cambridge: Harvard University.

77



Bilaga 1. Utskick av intervjuguide till respondenter (svenska)

Syftet med min undersokning &r att beskriva hur finsksprakiga och svensksprakiga

studerande i slutskedet av gymnasiet upplever tandemundervisning.

Stodfragor till intervju:

Vilka typer av uppgifter minns ni bést fran tandemlektionerna?
Vilka uppgifter foredrar ni?

Vilka huvudteman minns ni?

Vilka har varit roliga/jobbiga?

Har ni fatt ge feedback/framfora 6nskemal kring uppgifterna?

Vilka &r de vanligaste problemen som uppstar med tandempartnern?

N o g s~ w D Ee

Nar ni har haft finsklektioner, vad har varit svart att ga igenom/forklara at

era tandempartners?

o

Hur lar ni er finska bast?

9. Hur upplever du din roll i tandemparet?

10. Har ni haft bra tandempar?

11. Har ni l&rt er bra med ert tandempar?

12. Hur har det funkat med att ha er tandempartner som “lirare?”

13. Varfor inte? / Pa vilket satt?

14. Hur har det kénts att sjdlv ha fitt vara i “ldrarrollen”’/mentorrollen?

15. Bra/daligt? Varfor?
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Bilaga 2. Utskick av intervjuguide till respondenter. (finska)

Tutkimuksen tarkoitus on kuvata, miten suomenkieliset ja ruotsinkieliset lukiolaiset

kokevat tandemopetuksen lukion loppuvaiheessa.

Haastattelun tukikysymykset:

2 T o A

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

Minkalaiset tehtavat muistatte kaikesta parhaiten tandemtunneista?
Minkalaisista tehtavista piditte?

Minkalaisia paateemoja muistatte?

Mitka ovat olleet hauskoja/ikavia?

Oletteko saaneet antaa palautetta tai toivomuksia tehtévista?

Mitkd ovat tavallisimmat ongelmat, mitd voi syntyd tandemkumppanin
kanssa?

Kun olette olleet suomenkielen tunnilla, mik& on ollut vaikeaa selitta tai
kaydé lapi kumppanin kanssa?

Miten opitte ruotsin kieltd parhaiten?

Miten koitte roolinne tandemparissa?

Onko teilla ollut hyvia tandempareja?

Oletteko oppineet hyvin tandemkumppanien kanssa?

Miten on toiminut, kun kumppaninne on toiminut “opettajana”?

Miksi ei? Miten?

Miltd on tuntunut itse olla “opettajana”/mentoriroolissa?

Hyvin/Huonosti? Miksi?

Opitteko ruotsia paremmin tandemin kautta kuin tavallisen opetuksen
kautta? Miksi?

Onko jotain mit& olette oppineet huonommin tandemkursseilla? Mika,

miksi?
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Bilaga 3. Skrivuppgiften.

6. Kirjoitustehttiva

Teidét on valittu koulunne oppilaskunnan hallitukseen ja tehtéviinne on laatia lista asioista, joita
haluatte koulussanne muuttaa/parantaa. Timi lista on tarkoitus ojentaa koulun rehtorille. Ideoikaa
yhdessd, raotsinkielinen opiskelija kirjoittaa listan ja pari auttaa oikeinkirjoituksessa.
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Bilaga 4. Grammatikuppagiften.

TEXTGALLERI i 13£5 44

73, Tdydenna kirjallisuusaiheinen sanasto tekstin ja aakkosellisen sanaston avulla.

Substantiiveja :
kirjallisuus i
kirja
suosikkikirja

en beréttelse 3

en historia 3

ett verk 5 teos

en dikt 3 runo
romaani

en novell 3 novelli

en saga 1 satu
lukija

ett lasintresse 4 lukuharrastus Verbeja

en bokmal 2 lukutoukka lukea

en deckarfantast 3 dekkarihullu lukea yhdeltd istumalta
kirjailija kirjoittaa i
juoni kertoa ‘
paahenkild handla | om ngt kasitella jtak

utspela | sig tapahtua

Adjektiiveja

mielenkiintoinen

Sl i e

kiehtova
strélande (tpm) loistava
trovardig uskottava {
medryckande (tpm) mukaansatempaava ‘1"‘

¥

helppolukuinen

trist : tylsé

langtrikig pitkastyttava
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Bilaga 5. Diskussions- och skrivuppgift.

B. Keskustelkaa yhdegsa julkkiksista ja julkkiksena olemisesta. Voitte kéyttdd alla olevaa mind

mapia apuna.
H Wﬂf/H uonot ?\JGI et

JULKISUUDEN HENKILO

Kenet haluaisit
tavata?

Ketkd ovat Suomen
tunnetuimmat?

Haluaisinko olla
julkkis?

Tehtivi 6: (35

Lukekaa alla oleva yleisénosastonkirjoitus ja pohtikaa siind esitettyjd nikdkohtia, Laatikaa yhdessi
luettelo/mind map, jossa listaatte omat perustelunne, miksi toisen kotimaisen kielen {sekd suomen
€ttd ruotsin) pitéisi olla/ei pitéisi olla pakollinen aine koulussa/kirjoituksissa. Eli miettikaa
molemipia nikdkulmia ja pyrkikis tekemiin listastanne mahdollisimman kattava.

Sen jdlkeen patitte, kumpaan suuntaan kallistuite enemmiin Jja kirjoitatte Jussi Syrjille vastauksen,
Jjossa tuotte esille omat mielipiteenne asiasta. BN joko viititte Jussia vastaan tai olette hiinen
kanssaan samoilla linjoiila. Muistakaa my6s perustelia mielipiteenne kirjoituksessa! Keksikis oma
otsikko.

VOIHAN PAKKORUOTSH

Minua on jo pitk#én hiirinnyt se, ettd koulussa on pakko opiskella ruotsia, Mihin me
tarvitsememe ruotsin kieltd? Paljon miehnunmin opiskelisin muita kielid, kuten
esimerkiksi vendjid, joka on tulevaisuuden kieli. En niekisin ruotsin kielen
opiskelussa mitdén hydtya, silld ruotsia puhuu vain hyvin hyvin pieni osa maailman
vilestdstd. Ja toisaalta, kaikkihan osaavat englantia!

Minua raivostuttaa kuulla puheita siits, ettd kaksikielisyys on rikkaus. Kaksikielisyys
on vain resurssien tuhlausta ja aiheuttaa turhia kustannuksia, sill esimerkiksi Vaasan
kaupunki joutun julkaisemnaan kaiken mateviaalin myés ruotsiksi. Kaikkien
ruotsinkielisten tulisikin muistaa, ettd Suomessa puhutazn suomea!

lasst Syrja, Vaasa
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Bilaga 6. Korsord.

I

Elokuvasanoja

[#
S _— T 5
PITTITTITITTIT] "
12 *I
13 14
LT B HEN
vaakasuoraan pystysuoraan
5. regissér 1. manuskript
6. biroll 2. huvudroll
10. fjudeffekter 3, elokuvan tapahtumien kulku
11. budskap 4. motspelare
12, premiar 7. konflkt
13. producent 8. rolifigur

14, fyysisen ympdristdn ja puvustuksen muodostama kokonaisuus

9. scenograf
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Bilaga 7. Sammanfattningsuppgift.

5) Niska bida tva sammanfatta en text pi svenska. Den ena tar text A och den andra text B.
Bekanta dig forst sjilv med texten i fugn och ro, Man behdver Inte Gversitta ordagrant. 13s sedan
higt fragan som finns under texten och diskutera den.

A

KIERRATYS

Pitadkd kdnnykka vaihtaa usein vudernpaan malliin ja pitdiks television olla aina vain
isompi? Kinnykditd esimerkiksi myyddin Suomessa vuosittain noin kaksi miljoonas
kappaletta. Jos olisi mahdollista kierrdtt33 {Gteronvinda 1) kinnykoitd, joku tulisi
ehkd iloiseksi toisen kdytetystd k3nnykdstd. Nyt vanhat kinnykit usein jitetdin
kaappiin. On laskettu, ettd kahdesta miljoonasta kinnykdstd voisi saada merkittavin
madran metalleja, esimerkiksi 30 kiloa kultaz ja 600 kiloa hopeaa. Pienenkin laitteen
ekologinen selkdreppu - siis luonnonvaroja, joita tarvitaan sen “eldman” aikana - voi
olla satoja, jopa tuhansia kiloja.

Mitd mieltd olet tekstin sisdllGsta? Perustele,

LIIKENNE

Vaikka tavaroita kuljetetaan (frakta I} vihemmin laman {depression —en) aikana, ovat
laivojen  matkustajamadrat lisdgéntyneet. Turun  satamassa ruotsinlaivojen
matkustajamaardt lisddntyivit esimerkiksi alkuvuonna 2009 seitsemilld prosentilla.
Laivayhtididen mukaan uudet laivat houkuttelevat vusia matkustajia, mutta syy on
myds toinen. thmiset vaihtavat pitkit lomamatkansa lyhyempiin ja halvempiin
laivamatkoihin. Lisiksi Ruotsin kruunu on edullinen, joten monet haluavat I3htes
ostoksille Tukholmaan. Myés Tallinnaan matkustetaan entists aktiivisernmin - syyni
ovat uusien laivojen lisiksi matkojen suhteellisen eduifiset hinnat. Tavaraliikenne
vihentyi kaikissa Suomen satamissa, Helsingissa jopa 39 prosenttia ja koko maassa
30 prosenttia.

Mitd mieltd olet tekstin sisilldsti? Perustale.

84



Bilaga 8. Internetuppgift.

Tandemtunti 22.4/25.4
TEEMA: suomalainen kulttuuri

AN

A. LAKSY: ™. T
Vgin opiskelijoilla oli liksynd lukea Vade/maveniepakolaista noin sivulle 100,
Kerro kirjan tapahtumista apukysymysten avulia:

*

Kika Petri Takak ©on ja miksi Mikko vihaa hintd? Kerro heidén tapaamisestaan,
Miksi Mikko haluaa arota Suomeh armeijasta?

Miksi Mikko ostaa paljbn\ele__kfraniikkqlai’rfeita ennen Thaimaan matkaansa
jouluna 2004 ja mitd han fekee niilia?

Mitd sivujen 72-73 ‘ral:l,hfkko kirvaa?

Mitd tapahtuy tapanifpdivin aamii’nq? Miten seurue padttad kisitelld
tapehtunutta? -~

Mitd tapahtuyAtiken ollessa lapsenvahting Rogerin ja Ulrican lapsiile
Thaimaassg? h

Miten Wﬁko harjoittelee ja vahvistaa tulevaa ruotsalaisuuttaan kotiin fultuaan?
Min}t‘f'imvainnon hin tekee "omasta ruotsalcisuudestaan?

/

4

B.KATSAUS SUOMALALSEEN KULTTUURIIN .

Valitkaa yksi esine/yritys/henkils (saatte valita muun kuin ehdotetunt) ja
hankkikaa Internetistd tietoa, Keskittykad tédrkeimpddn, sillé aikaa on noin 30
minuuttia. Tehkdd Powerpoint-esitys, jonka havainnollistatte kuvin, Tunnin lopussa
Jokainen pari esittdd tuotoksensa muulle ryhmatle. (2-3 minuuttia) Tallentakaa
esityksenne muistitikulle tai Fronteriin, jotta saatte sen auki “opettajan” koneelta.

1. jokin suomalainen kdyttgesine (alla esimerkkejd, mutta voitte itse valita vapaasti)
Fiskarsin sakset

heijastin astiankuivauskaappi
Abloy-lukke Muumi-muki

Jussipaita Rukka- sadetakki
Kontio-saappaat ‘Reino je Aino kotitossut
Jopo- pybrd Turun sinappi

* kertokaa esineen syntyhistoriasta ja sen kdytostd tdnd péiviind

2. suomalainen maailmalla tunnettu yritys

Ehdotuksia:
Fazer
Tittala
Arabia
Vatio

Marimekko
Kone QOyj
Paulig
MNokia
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Bilaga 9. Dialoguppgift.

Tehtivi 6:

Tybhaastattelu. Toinen teists on tybnhakija ja toinen tySnantaja. Haettava ty8paikka on
kassatyéntekiji yrityksessd Minimani. Pyrkikai tekemiifin dialogista mahdollisimman luonteva ja
suomenkielinen oppilas korjaz ja auttaa pariaan I6ytimasn tilanteeseen sopivat oikeat ilmaukset,

A, arbetssikande
- knackar pa dérren, hilsar artigt, presenterar sig sjilv och Arendet

B. arbetsgivaren
- hiilsar vilkommen, presenterar kort si g sjalv och foretaget

Efter detta stitller arbetsgivaren ndgra frigor och den arbetssdkande svarar kort och sakligt pa
frigorna. Exempel pa frigor:

- varfdr vill ni arbeta i virt foretag?

- hurtror ni att er arbetsdag skulle se ut?

- hur vil] ni helst jobba, ensam eller i team?

= beskaiv er sjdlv som méinniska, hurudana goda och daliga egenskaper har ni?

- har ni tidigare arbetserfarenhet inom omradet?

- hur hanterar ni stress?

- hurudan #z er halsa? roker nj? allergier? hur skiter ni er kondition?

- vad gr ni p4 fritiden?

- vem kan rekommendera er?

Sedan staller arbetssskande sakliga tilliggsfragor om arbetstider, 16nen, forméner, kontraktet osv,
och arbetsgivaren svarar,

B. arbetsgivaren
- tackar for att han/hon kommit til] interviun
- berittar nir féretaget skall bestimma sig och att man ringer om han/hon blir vald

A. arbetsstkande
- tackar fBr intervijun, siger att han/hon vintar pé beslutet och stiger adjs
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Bilaga 10. Diskussionsuppgift.
%

TANDEMLEKTION V
Tema: kultur, vett och etikett

1) Vad dr kultur? Diskutera med hjilp av tipsen nedanfor.

2) Hur mangkulturell dr du? Diskutera pastiendena. Tycker du att de
stimmer? Varfor? /Varfor inte? Motivera din asikt.

- Finland behdver fler invandrare.

- Finldndarna &r mer toleranta nufrtiden.

- Jag har inga férdomar mot utldnningar.

- Det &r |5tt att anpassa sig till Finland.

- Det férekommer ingen rasism i var skola,

- Flyktingarna borde atervanda till sitt hemland.

- Min hemort dr mangkulturell,

- Jag dr intresserad av frimmande kulturer.

- Jag har inget emot att ha en invandrare som granne.

- Jag kan tanka mig att gifta mig med en invandrare.
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